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RESUMO:

Este estudo examinou o livramento condicional,
destacando sua implementacdo e os impactos
resultantes, assim como a interpretacao de espe-
cialistas e sua presenca na legislacao do Brasil. O
foco principal foi elucidar todos os aspectos que
formam o sistema de livramento condicional,
realizando uma analise das suas caracteristicas
fundamentais, sem olvidar uma breve revisao de
sua evolucao historica e definicao, e ainda apre-
sentar os critérios necessarios para a concessao
desse beneficio, suas condicOes e as razoes que
podem levar a sua revogacao, além dos efeitos
gerados na pena do condenado. Também foram
consideradas as modificacoes introduzidas pela
Lei 13.964/19, conhecida como Novo Pacote
Anti Crime. A pesquisa foi conduzida através de
um método dedutivo, com base em documentos,
legislacOes, obras doutrinarias, artigos e deci-
soes judiciais, identificando igualmente os desa-
fios que afetam o objetivo de ressocializacao do
reeducando.

Palavras-chave: Livramento Condicional;
Beneficio; Implementacao; Impactos.



INTRODUCAD

ste artigo tem o objetivo de apresentar o livramento condicional de maneira geral, defi-
nindo o termo e ressaltando os aspectos mais relevantes, com énfase nos critérios e prazos
essenciais para a obtencao desse beneficio.

O tema selecionado visa explorar um aspecto positivo da execucao penal, que oferece a diversos
condenados a chance de reintegracao na sociedade e reabilitacao enquanto finalizam o cumprimen-
to de sua sentenca em liberdade.

Assim, a primeira secdo se dedicara a examinar a evolucao do livramento condicional, que foi
inicialmente implementado na Irlanda, conhecido como sistema irlandés, embora haja argumentos
que sugerem que sua origem se da na Franca sob a denominacao de liberdade preparatoria.

Além disso, discutira algumas interpretacoes doutrinarias que consideram o livramento condicio-
nal como a liberacao do condenado ap6s o cumprimento de uma parte de sua pena, apresentando
caracteristicas de antecipacao e reintegracao a vida social.

O assunto em questao ¢é significativo, pois oferece uma motivacao para que os detentos adotem
uma postura adequada durante o cumprimento de suas penas, facilitando assim seu retorno a socie-
dade de maneira mais agil.

E crucial também destacarmos a necessidade de examinarmos a implementacao desse sistema no
Brasil, que, embora tenha a inten¢iao de promover a reintegracao social, enfrenta diversas dificulda-
des que dificultam a realizacao dessa finalidade.

— | —
— | —




LIVRAMENTO CONDICIO-
NAL UMA ANALISE DA
SUA APLICABILIDADE E
SEUS EFEITOS

A liberdade condicional
emergiu como uma inovagao
que possibilita a evolucao por
mérito e foi implementada de
forma concreta na Irlanda, sen-
do denominada “sistema irlan-
dés”. No entanto, para alguns,
sua origem remonta a Franca,
onde Bonneville a chamou de
“liberdade preparatoria”.

Regis Prado (2012) define o
livramento condicional como
a libertacdo de um condena-
do apos ele ter cumprido uma
parte da pena imposta em uma
instituicdo prisional, desde que
sejam respeitados os requisitos
necessarios para a sua conces-
sao e determinadas condicoes
previamente estabelecidas.

No Brasil, a liberacao condi-
cional representa uma etapa do
sistema de execucdo penal, na
qual o condenado pode obter
a liberdade antecipada, desde
que atenda a certas condicbes
previamente definidas.

Esse recurso foi incorporado
a legislacao brasileira e se con-
solidou como o regime mais be-
néfico para os condenados, pois
oferece a possibilidade de quase
total liberdade.

De acordo com a perspectiva
de Cunha (2014, p. 444), essa
medida penal refere-se a ante-
cipacao da liberdade do reedu-
cando, sendo uma fase prepara-
toria para a soltura completa e
um importante recurso para a
ressocializacao.

Conforme o Codigo Penal do
Brasil, as penas podem ser acu-

muladas para fins de concessao
de liberdade condicional. O c6-
digo estabelece:

"Art. 84 - As sancoes aplica-
veis a diferentes transgressoes
devem ser somadas para fins
de liberacdo. (Brasil, Texto al-
terado pela Lei n°® 7.209, de
11.7.1984)".

O artigo 83 do codigo penal
estabelece que a liberdade con-
dicional é uma forma de anteci-
par a liberdade para individuos
que estao cumprindo pena de
reclusao, desde que certas con-
di¢Oes sejam atendidas.

A progressao de pena, tam-
bém conhecida como livramen-
to condicional, tem como obje-
tivo possibilitar a diminuicao
do periodo de detencio atra-
vés da concessao antecipada
e temporaria da liberdade ao
preso, desde que sejam aten-
didos certos critérios e aceitas
determinadas condicoes, apos o
cumprimento de parte da pena
privativa de liberdade.

De acordo com a decisao, a
liberdade condicional tem um
aspecto reeducativo em relacao
a pena e, embora ocorra na fase
final da execucao penal, foi es-
tabelecida para diminuir a se-
paracao entre o condenado e a
comunidade, oferecendo uma
chance de antecipar sua reen-
trada na sociedade.

De acordo com Cleber Mas-
son (2016), o livramento con-
dicional apresenta as seguintes
caracteristicas: permite que
o individuo retorne ao convi-
vio social antes de completar a
pena privativa de liberdade.

Assim, é condicionado ao
cumprimento de determinadas
exigéncias e possui carater pre-
cario, podendo ser revogado.

Esse instituto foi incluido na
Lei de Execucao Penal e esta
abordado nos artigos 131 a 146.

Por ser a fase final do cumpri-
mento da pena dentro do siste-
ma de progressao, ele é aplica-
do com base no merecimento
do apenado que esta cumprin-
do pena privativa de liberdade
apos a sentenca, durante a eta-
pa de execucao penal.

E importante distinguir o li-
vramento condicional do sur-
sis. No livramento condicional,
a liberdade é concedida somen-
te apds o inicio da execucao da
pena privativa de liberdade,
mediante decisdo do juiz res-
ponsavel pela execucao penal.

Ja no sursis, a execucao da
pena é suspensa e determinadas
condicOes sao estabelecidas, de
modo que o condenado nao co-
meca a cumprir a pena que lhe
foi imposta.

No livramento condicional,
o individuo que foi condena-
do comega a cumprir sua pena
de prisao e, depois, pode ter a
oportunidade de completar o
restante da pena em liberdade,
contanto que atenda a determi-
nadas condicoes.

Por outro lado, “no sursis, a
pena é suspensa com a impo-
sicao de certas exigéncias, e 0
réu nao inicia o cumprimento
da sancao aplicada” (CAPEZ,
2012, p. 523).

Ambos os beneficios apre-
sentam semelhancas, pois sao
destinados a individuos conde-

nados a penas restritivas de li-
berdade.

Eles requerem o cumprimen-
to de certos critérios legais e
condicoes especificas, com o
objetivo de impedir a total ou



parcial realizacao da pena pri-
vativa de liberdade.

No entanto, existem algumas
distincoes: no caso do sursis, a
execucao da pena nao se inicia,
enquanto no livramento condi-
cional o condenado ja cumpriu
uma parte da sentenca.

Além disso, o sursis é conce-
dido na etapa da sentenca ou
acordao, ao passo que o livra-
mento condicional ocorre du-
rante a execucao penal.

Os recursos disponiveis tam-
bém diferem: para o sursis, €
cabivel a apelacao, enquanto
para o livramento condicional,
utiliza-se o agravo em execucao.

Algumas pessoas podem con-
fundir o livramento condicional
com o sursis, mas é importante
entender o funcionamento des-
te Gltimo para poder diferenci-
a-los.

O sursis é uma disposicao do
Codigo Penal que visa reabilitar
o condenado e, de certo modo,
evitar que aqueles que rece-
bem penas mais leves fiquem
encarcerados, pois acredita-se
que essa privacao de liberdade
poderia se agravar ao serem ex-
postos a convivios com indivi-
duos mais perigosos.

O sursis consiste na interrup-
cao condicional da pena como
uma medida pessoal. A legisla-
cao determina que sejam avalia-
dos os antecedentes criminais
do réu, bem como sua trajetéria
de vida e vinculos familiares e
sociais.

Dessa forma, pode-se afir-
mar que o sursis é uma pausa
na pena de prisao, sem que a
mesma comece a ser cumprida,
sendo concedida aqueles que
atendem aos critérios estabele-

cidos, resultando na suspensao
da pena.

Por outro lado, o livramento
condicional é um beneficio que
ocorre apos o inicio do cumpri-
mento da pena, exigindo que a
pessoa ja tenha cumprido uma
parte da pena privativa de liber-
dade, com o periodo de prova
correspondendo ao tempo que
ainda resta para ser cumprido.

Para que o livramento condi-
cional seja concedido, é preci-
so atender a certos requisitos;
contudo, uma vez que esses
requisitos sejam confirmados,
nao podem impedir suas conse-
quéncias, pois se trata de uma
decisao que apenas declara um
direito ja existente.

No contexto do Brasil, exis-
tem diversas questoes que, de
certa maneira, afetam a imple-
mentacao do livramento condi-
cional.

Primeiramente, um dos prin-
cipais desafios na situacao pri-
sional brasileira é a auséncia de
uma equipe técnica multidisci-
plinar em cada unidade prisio-
nal, o que dificulta a supervisao
adequada das condic¢oes, resul-
tando em prejuizos a efetivida-
de deste beneficio (MIRABETE,
2004).

Em virtude das reportagens
frequentes na midia sobre re-
educandos em liberdade con-
dicional que reincidem em de-
litos, a sociedade desenvolve a
percepcao de que o sistema pri-
sional, de certa maneira, contri-
bui para que aqueles condena-
dos por infracoes menos graves
se transformem em individuos
mais perigosos, levando-os a
cometer crimes mais sérios.

Devido a um ntmero de de-
tentos superior a média global,
o sistema prisional do Brasil

recebe criticas, principalmente
em relacao a sua eficacia, com
a populacao clamando por re-
formas que visem combater a
criminalidade e reduzir a rein-
cidéncia.

O pais enfrenta sérios desa-
fios em seu sistema carcerario,
incluindo a falta de recursos fi-
nanceiros e gestao, investimen-
tos insuficientes em infraes-
trutura e alimentacao, além da
escassez de profissionais quali-
ficados.

A ociosidade dos detentos e a
superlotacao das prisoes tam-
bém sao fatores que contribuem
para a ocorréncia de rebelides
nas institui¢oes prisionais, di-
ficultando a reintegracao social
dos presos.

Apesar das condicOes inade-
quadas das prisdes no Brasil,
que geram indignacao entre os
internos devido a maneira como
sao obrigados a viver, alguns.

Embora em menor ntimero,
aproveitam a chance do livra-
mento condicional para reinte-
grar-se a sociedade, buscando
formas de construir uma vida
mais digna sem recorrer a cri-
minalidade novamente.

Considerando os aspectos
abordados, diversos detentos
recebem a concessao do livra-
mento condicional.

O magistrado responsavel
pela execucao do processo apro-
va o requerimento de aqueles
que demonstram bom compor-
tamento na unidade prisional e
atendem as exigéncias estabele-
cidas.

Dessa forma, é oferecida uma
oportunidade para que o sen-
tenciado se reintegre a socieda-
de e retome sua vida profissio-
nal, a0 mesmo tempo em que



sao impostas orientacoes e res-
ponsabilidades a serem segui-
das até a conclusao de sua pena.

A reintegracao do detento é
considerada um principio fun-
damental no sistema penal bra-
sileiro.

Ela envolve a reintroducao
do condenado na sociedade e
¢ um dos objetivos centrais da
liberdade condicional, partindo
da premissa de que essa prati-
ca auxilia na reintegracao e na
prevencao da reincidéncia.

O sistema de trabalho no am-
bito prisional visa, em sua es-
séncia, a reabilitacao do apena-
do, servindo como um meio de
reintegracao a sociedade.

No entanto, a concretizagao
desse proposito esbarra na ina-
dequacao das instalacoes de de-
terminadas penitenciarias, que
falham em proporcionar ao ree-
ducando oportunidades de edu-
cacao e emprego.

A Lei de Execucao Penal in-
troduziu diversas maneiras de
facilitar a reintegracao dos re-
educandos na sociedade. O li-
vramento condicional, apesar
de ser a fase final do sistema
progressivo, oferece ao apena-
do a chance de iniciar sua res-
socializagao antes de completar
a pena.

No entanto, a realidade é, na
verdade, um pouco distinta,
pois muitos reeducandos que
recebem liberdade condicional
acabam reincidindo e voltando
a cometer crimes.

A revogacao do livramento
condicional acontece quando o
condenado, apos receber o be-
neficio, ndo cumpre alguma das
condigoes estabelecidas pelo
juiz, ou se for condenado por
um novo crime durante o tem-

po em que estd sob livramento
condicional.

E importante destacar que a
revogacao pode ocorrer de for-
ma automatica ou a pedido do
juiz, essas duas formas sao clas-
sificadas em revogacao obriga-
toria e revogacao facultativa.

99 A revogacdo mandatoria é
aquela que encontra respaldo
no artigo 86 do Codigo
Penal: Art. 86 - O livramento
sera cancelado se a pessoa
liberada for condenada
a uma pena privativa de
liberdade, por  decisao
irrecorrivel: I - em razao de
crime cometido enquanto
desfrutava do beneficio; II -
por crime anterior, conforme
as disposicoes do artigo
84 deste Codigo (Texto
alterado pela Lei n° 7.2009,
de 11.7.1984).

De acordo com o artigo men-
cionado, o individuo que for
sentenciado de forma definitiva
por um novo delito tera seu be-
neficio cancelado.

O jurista Rogério Greco en-
sina sobre o primeiro inciso da
revogacao obrigatoria, afirman-
do que: "isso acontece porque o
infrator praticou um novo cri-
me apos ter obtido a liberdade,
mesmo ja tendo comecado a
cumprir as condigoes do livra-
mento condicional" (GRECO,

2015, p. 727).

No caso mencionado no inci-
so II, a anulacdo acontecera se
o liberado for declarado culpa-
do em uma sentenca definitiva
por um crime cometido ante-
riormente.

A revogacao voluntaria refe-
re-se as situacoes em que o ma-
gistrado tem a opcao de decidir
se retira ou nao o beneficio,

conforme descrito no artigo 87
do Cédigo Penal.

Art. 87 - O magistrado tem a
possibilidade de anular o livra-
mento caso a pessoa liberada
falhe em obedecer a qualquer
uma das determinacoes da deci-
sao judicial, ou se for definitiva-
mente condenada, por crime ou
contraven¢ao, a uma pena que
nao implique em reclusao (Tex-
to alterado pela Lei n° 7.209, de

11.7.1984)

Para conseguir a liberdade
condicional referente a segunda
sentenca, o individuo em rea-
bilitagdo precisa cumprir inte-
gralmente a pena da primeira
condenacao.

Por fim, o condenado cumpri-
ra o restante da pena referente
ao delito, uma vez que, com a
revogacdo, essa nao pode ser
acumulada com a nova pena
para fins de concessao do livra-
mento condicional.

Se considerarmos o inciso 1II,
que abrange situacoes em que a
pessoa beneficiada foi condena-
da por um crime ocorrido antes
do inicio do livramento condi-
cional, as consequéncias serao
menos severas.

O tempo de recebimento
do beneficio sera considerado
como parte do cumprimento
da pena. Além disso, € possivel
conceder um novo livramento
condicional caso o condenado
complete metade ou um terco
do total das duas penas.

Art. 141. Caso a revogacao
ocorra devido a um crime co-
metido antes do inicio do li-
vramento, o tempo de prova
sera contabilizado como parte
do cumprimento da pena, per-
mitindo que, para a conces-
sao de um novo livramento, se
some o tempo das duas penas.



(Alterado pela Lei n° 7.210, de
11.7.1984).

O autor Nucci apresenta um
exemplo que facilita a compre-
ensao desse efeito:

99 O condenado, que recebeu
uma pena de 10 anos e ja
cumpriu 4 anos, consegue
a liberdade condicional.
Contudo, apés 6 anos, é
sentenciado a mais 15 anos
por um crime que cometeu
antes de obter esse beneficio.
Assim, sua pena totaliza 25
anos, o que impossibilita
que ele receba novamente a
liberdade condicional, uma
vez que cumpriu apenas 4
anos, ou seja, menos de 20%
da pena (NUCCI, 2005, p.
420).

Neste caso, nao ocorreu a vio-
lacdo do compromisso firmado
ao aderir ao beneficio, ja que o
crime foi cometido antes desse
instante.

Portanto, a legislaciao propor-
ciona um tratamento distinto
ao condenado, autorizando que
o tempo ja cumprido em liber-
dade seja contabilizado e que o
tempo que serd cumprido em
regime fechado seja somado a
pena da nova condenagao, a fim
de que, sobre essa soma, seja
feito o calculo para um novo li-
vramento.

A revogacao acontece quando
o liberado nao atende a alguma
exigéencia estipulada na decisao
judicial ou se for condenado por
um crime ou contravencao pe-
nal que resulte em pena de pri-
vacao de liberdade.

Assim, cabe ao juiz decidir se
ird revogar ou manter o livra-
mento condicional do conde-
nado. A anulacao da liberdade
condicional pode resultar em

diversas consequéncias para a
pena do condenado.

A anulacdo mencionada no
inciso I do artigo 86 do Cbdi-
go Penal, quando houver uma
condenacao definitiva por ter
cometido um delito enquanto o
beneficio estava ativo, resultara
em trés consequéncias.

Nao se considera na sentenca
o periodo em que a pessoa este-
ve em liberdade; nao sera per-
mitido, sobre a mesma pena,
um novo pedido de liberdade.
Isso esta de acordo com o dis-
posto no artigo 88 do Coddigo
Penal e no artigo 142 da Lei de
Execucao Penal.

Art. 88 - Se o livramento for
revogado, nao podera ser rees-
tabelecido, e, exceto nos casos
em que a revogacao decorre de
uma condenac¢ao por um crime
cometido antes do beneficio, o
periodo em que o condenado
esteve em liberdade nao sera
descontado da pena. (Texto al-
terado pela Lei n°® 7.209, de

11.7.1984).

O recente pacote de leis anti
crime entrou em vigor em 23 de
janeiro de 2020, introduzindo
uma série de mudancas na le-
gislacao brasileira com o obje-
tivo de aprimorar a eficacia no
enfrentamento ao crime orga-
nizado.

No entanto, essa legislacao
também ocasionou algumas
modificacoes, ainda que em
menor escala, no sistema de li-
vramento condicional.

Com sua implementagao, o
pacote anti crime introduziu
modificacoes em 13 leis do sis-
tema juridico vigente.

Dentre essas mudancas, des-
taca-se o novo critério inseri-
do por essa legislacao relativo

ao livramento condicional, que
agora ¢ descrito no artigo 83 do
Codigo Penal, especificamente
em seu inciso III, alinea b.

IIT — comprovado: b) Ausén-
cia de infracoes graves nos ul-
timos 12 (doze) meses; (Novo
texto introduzido pela Lei n°
13.964, de 24.12.2019)

A modificacdo promovida
pela Lei 13.964 no artigo 83 do
Cédigo Penal incluiu uma nova
condicao para a concessao do li-
vramento condicional, mencio-
nada anteriormente, entre os
critérios subjetivos.

Entretanto, existe outra mo-
dificacao relacionada ao benefi-
cio em analise. No artigo 112 da
Lei de Execucao Penal (Lei7.210
de 11.07.1984), a mudanca esta-
belece a proibicao do livramen-
to condicional para aqueles que
foram condenados por crimes
hediondos ou equiparados que
resultaram em morte.

E importante mencionar o ar-
tigo 2°,89°,da Lei 12.850/2013,
que foi alterado pela Lei
13.964/2019, que proibe esse
beneficio para condenados com
vinculos a organizacoes crimi-
nosas, caso haja evidéncias que
comprovem essa associacao.

Como procedimento meto-
doloégico, utilizou-se uma anéa-
lise qualitativa descritiva e bi-
bliografica, visando assuntos
fundamentais ligados ao tema
estudado, além de doutrinas e
artigos publicados na internet.



CONSIDERACOES
FINAIS

Com base nas informacoes apresentadas neste estudo, pode-se
afirmar que o livramento condicional nasceu como um mecanismo
que viabiliza a evolucao penal por mérito.

Permitindo assim, a libertacao do apenado ap6s a execu¢ao de uma
fracao de sua pena, desde que respeitados os critérios determinados
por esse sistema.

Trata-se de uma antecipacao da liberdade para aqueles que atendem a
esses requisitos.

O propésito principal foi empregar a abordagem dedutiva para explorar
o livramento condicional, seu funcionamento e destacar seu impacto na
ressocializacdo, bem como o processo pelo qual esse beneficio é concedido.

Este artigo ofereceu uma analise sucinta sobre o livramento condicional na lei brasileira, destacando
as distincoes entre livramento e sursis, bem como a relevancia dessa modalidade de beneficio nos
dias atuais.

Foi possivel identificar que persistem lacunas no sistema carcerario e certas questoes que impactam
a implementacao desse recurso.

Como ainda, foi possivel entender os requisitos, tanto objetivos quanto subjetivos, que o individuo
em reeducacao deve atender para poder usufruir do beneficio do livramento condicional.

Além disso, foram discutidas as condicOes necessarias para esse cumprimento, incluindo aquelas
definidas no paragrafo primeiro do artigo 132 da Lei de Execucao Penal, bem como as condigoes
facultativas mencionadas no paragrafo segundo do mesmo artigo.

Neste contexto, também foi abordada a questao da ressocializacao ap6s a concessao do livramento
antecipado, destacando a realidade atual, em que muitos infelizmente retornam a pratica de crimes.

Na ultima secao deste artigo, discutiu-se a revogacao do livramento condicional, incluindo as
razoes que podem levar a essa revogacao.

Destacou-se a revogacao obrigatoria prevista no cddigo penal, que ocorre quando é cometido um
crime durante a vigéncia do beneficio ou em decorréncia de um crime anterior.

Também foram abordados os aspectos da revogacao facultativa e os impactos que essas revogacoes
tém sobre a pena do condenado.

Por ultimo, foram mencionadas as mudancas trazidas pelo novo pacote anti crime em relacao ao
livramento condicional, assim como as modificacoes na lei de execuc¢ao penal.

Dessa forma, este trabalho finaliza com uma discussao sobre todos os elementos que compoem o
sistema de livramento condicional, criado para oferecer ao apenado a oportunidade de reintegracao
a sociedade antes do cumprimento integral de sua pena.
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RESUMO:

Este estudo tem como objetivo investigar a pre-
paracao dos professores para o uso das novas
tecnologias em suas praticas pedagogicas. Bus-
ca-se compreender como a formacao inicial e
continuada pode capacitar os educadores a inte-
grar eficazmente as TIC no ensino, promovendo
uma aprendizagem mais interativa e significa-
tiva. A pesquisa se fundamenta em anélises de
programas de formacao, desafios enfrentados
pelos professores e o papel das politicas publicas
na promocao da capacitacao tecnologica.

Palavras-chave: Preparacao de Profes-
sores; Novas tecnologias;TIC, Formacao
Continua; Praticas Pedagogicas.



INTRODUCAD

educacao contemporanea esta profundamente entrelacada com a tecnologia, um vinculo

que evoluiu ao longo dos séculos. Desde as primeiras ferramentas rudimentares até a era

igital, a tecnologia tem servido como um poderoso agente transformador, facilitando a
transmissao de conhecimento e oferecendo novos métodos de ensino e aprendizagem.

Com o advento das tecnologias da informac¢ao e comunicacio (TIC), a integracao dessas ferra-
mentas no ambiente educacional tornou-se essencial, ampliando as possibilidades pedagogicas e
promovendo uma aprendizagem mais interativa e significativa.

Neste contexto, a preparacao dos professores para o uso das novas tecnologias em suas praticas
pedagogicas emerge como um aspecto crucial. A formacao inicial e continuada dos educadores é
fundamental para capacita-los a incorporar eficazmente as TIC no ensino, enfrentando os desafios e
aproveitando as oportunidades que essas ferramentas oferecem.

Este artigo discute a importancia dessa preparacio, analisando as estratégias de formacao, os
obstaculos enfrentados e o papel das politicas ptublicas na promocao da capacitacao tecnologica dos
professores.

— | —
— | —




O CONCEITO DE TEC-
NOLOGIA E SUA EVO-
LUCAO

O conceito de tecnologia en-
contra suas raizes no termo gre-
go "tekhne", que significa "téc-
nica", "arte" ou "oficio". Desde
os primordios da humanidade,
as ferramentas e técnicas de-
senvolvidas pelo homem foram
essenciais para garantir sua so-
brevivéncia e dominancia no
meio ambiente.

Segundo os autores Coutinho
et al. (2020), a tecnologia, nes-
se contexto, pode ser entendi-
da como a aplicacao pratica do
conhecimento cientifico com
o objetivo de resolver proble-
mas e melhorar as condicoes de
vida. Filésofos como Umberto
Galimberti destacam que a tec-
nologia surge como uma res-
posta as insuficiéncias dos co-
digos naturais, sendo, portanto,
indispensavel para a existéncia
humana.

Ao longo dos séculos, a tecno-
logia evoluiu de maneira signi-
ficativa, passando por diversas
revolugoes que transforma-
ram profundamente a maneira
como vivemos e aprendemos.
A Revolucao Industrial, por
exemplo, marcou uma era de
avancos tecnologicos que nao
s6 impulsionaram a economia,
mas também trouxeram mu-
dancas substanciais no campo
da educacdo. Novos métodos
de ensino foram introduzidos,
juntamente com a integracao
de ferramentas pedagogicas
inovadoras (COUTINHO et al.
2020).

Na era atual, conhecida como
a era digital, as Tecnologias da
Informacao e Comunicagao
(TIC) desempenham um papel
vital no processo de ensino-
-aprendizagem. A chegada da
internet e o desenvolvimento
de dispositivos moveis expandi-
ram as fronteiras do acesso ao
conhecimento, permitindo que
ele esteja disponivel em qual-
quer lugar e a qualquer momen-
to. Plataformas de e-learning,
recursos de videoconferéncia e
ferramentas colaborativas sao
apenas algumas das inovacoes
que tém transformado o cena-
rio educacional (COUTINHO et
al. 2020).

Além de ampliar o acesso ao
conhecimento, a evolucao con-
tinua da tecnologia redefine a
maneira como interagimos com
o conteido educacional, pro-
movendo uma aprendizagem
mais ativa e participativa. As
inovacoes tecnologicas também
tém permitido a personalizacao
do aprendizado, adaptando o
contetdo as necessidades indi-
viduais dos alunos. Ferramen-
tas como inteligéncia artificial
e aprendizado de maquina sao
capazes de analisar o desempe-
nho dos estudantes e fornecer
feedback imediato, auxiliando
os educadores a identificar are-
as de melhoria e a ajustar suas
estratégias de ensino de acordo
(CRUZ, 2022).

A Relacao entre Tecnolo-
gia e Educacao

A relacao entre tecnologia e
educacao é essencial e multi-
facetada no contexto atual. As
Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao (TIC), as Tecno-
logias Digitais da Informacao e
Comunicacao (TIDIC) e as No-
vas Tecnologias da Informacao
e Comunicacao (NTIC) desem-
penham papéis cruciais no pro-
cesso de ensino-aprendizagem,
ampliando o acesso a informa-
cao e permitindo novas formas
de interacdo entre professores
e alunos. Essas tecnologias sao
ferramentas indispensaveis
para a educacao, proporcionan-
do meios eficazes para a trans-
missao de conhecimento e o de-
senvolvimento de habilidades
(MORAN, 2013).

O desenvolvimento da tecno-
logia e da ciéncia é interdepen-
dente. Enquanto a tecnologia
aplica o conhecimento cientifi-
co para resolver problemas pra-
ticos, a ciéncia busca entender
os principios fundamentais da
natureza. Essa relacao simbio6ti-
ca é especialmente evidente no
campo da educacao, onde a tec-
nologia aprimora as metodolo-
gias de ensino e facilita o apren-
dizado. Por exemplo, avancos
cientificos podem resultar em
novas tecnologias educacionais
que transformam a maneira
como os alunos interagem com
o conteddo e entre si (MORAN,
2013).



No ambiente educacional,
a utilizacdo de midias digitais
como estratégia didatica esta
crescendo exponencialmente.
Escolas e instituicoes de ensino
estdo cada vez mais envolvidas
com contextos tecnologicos,
utilizando recursos como com-
putadores, internet e platafor-
mas de aprendizagem online
para enriquecer a experiéncia
de aprendizado. Ferramentas
como softwares educacionais,
aplicativos interativos e recur-
sos multimidia tornam o apren-
dizado mais dinamico, engajan-
te e personalizado, atendendo
as necessidades individuais dos
alunos (MORAN, 2013).

Ja conforme Silva e Leite
(2020), a aplicacao efetiva des-
sas tecnologias ainda enfrenta
desafios significativos. Muitas
vezes, as TIC sao usadas de for-
ma restrita, limitadas a deter-
minadas disciplinas ou curricu-
los escolares, sem explorar todo
o seu potencial educativo. Para
superar essas limitacoes, é ne-
cessario repensar todo o ecos-
sistema educacional. Isso inclui
a revisao dos curriculos para
integrar plenamente as TIC, a
formacao continua dos profes-
sores para capacita-los no uso
dessas ferramentas e a criacao
de ambientes de aprendizagem
que incentivem a exploracao e a
inovacao.

A infraestrutura tecnologica
adequada é outro aspecto fun-
damental para garantir que to-
dos os alunos tenham acesso
igualitario as ferramentas digi-
tais. Investimentos em equipa-
mentos, conectividade e supor-
te técnico siao essenciais para
criar um ambiente educacional
que utilize as TIC de forma efi-

caz e inclusiva. Além disso, poli-
ticas publicas que promovam a
inclusao digital e iniciativas de
desenvolvimento profissional
para educadores sao cruciais
para o sucesso da integracdo
tecnolbgica na educacao (SIL-
VA; LEITE 2020),

A integracao das TIC na edu-
caciao nao € apenas uma ques-
tao de adicionar novas ferra-
mentas ao processo de ensino,
mas de transformar a maneira
como pensamos e praticamos a
educacao. Com uma abordagem
holistica, é possivel criar um
sistema educacional que apro-
veite plenamente o potencial
das tecnologias digitais, promo-
vendo uma aprendizagem mais
ativa, participativa e significati-
va para todos os alunos (SILVA;
LEITE 2020),

Desafios e Oportunida-
des na preparacao dos
Professores

A preparacao dos professores
para o uso das novas tecnolo-
gias em suas praticas pedago-
gicas é um processo repleto de
desafios e oportunidades. A
integracao eficaz dessas ferra-
mentas requer uma compre-
ensao pedagogica profunda e
a capacidade de incorporar as
especificidades do ensino e da
propria tecnologia. Para que as
TIC realmente transformem o
processo educativo, € essencial
que sejam utilizadas de forma
pedagogicamente correta, res-
peitando as particularidades
de cada contexto escolar (SAN-
TOS, 2020).

Durante a pandemia de CO-
VID-19, a transicao para o en-
sino a distancia destacou ainda
mais a importancia da tecno-
logia na educacao. Estudantes
e universidades precisaram se
adaptar rapidamente as aulas
remotas, utilizando platafor-
mas digitais e ferramentas de
videoconferéncia. Embora essa
adaptacao tenha sido desafia-
dora, ela demonstrou a capaci-
dade da tecnologia de garantir
a continuidade do aprendizado
em tempos de crise. Essa expe-
riéncia trouxe a tona a neces-
sidade urgente de capacitar os
professores para o uso eficaz
das TIC.

No contexto da sociedade da
informacao, como discutido por
Coutinho e Lisbba (2020), o en-
sino esta em constante mudan-
ca, impulsionado pelos avancos
na ciéncia e na tecnologia. Esta
nova realidade exige que os in-
dividuos desenvolvam compe-
téncias e habilidades para lidar
com a informatizacao do saber,
tornando-se assim preparados
para os desafios da era digital. A
sociedade da informacao opera
em redes, onde a comunicacao
e a informacao mediam ativi-
dades e decisdes nos mais va-
riados contextos, como politica,
cultura, ciéncia e educacao.

Para os autores (2020), os
desafios enfrentados pelos pro-
fessores incluem a necessidade
de adquirir novas habilidades, a
resisténcia a mudanca e a falta
de suporte adequado. Muitos
educadores sentem-se insegu-
ros ao utilizar novas tecnologias
devido a falta de formacao es-
pecifica e a0 medo de nao serem
capazes de acompanhar as ino-
vacoes. Para superar esses obs-



taculos, é fundamental que as
instituicoes de ensino oferecam
programas de formacao conti-
nuada, que preparem 0S pro-
fessores nao apenas para usar
as tecnologias, mas para inte-
gra-las de forma eficaz em suas
praticas pedagogicas (COUTI-
NHO; LISBOA, 2020).

Além dos desafios, a integra-
cao das TIC na educacao ofere-
ce intmeras oportunidades. As
tecnologias permitem a criacao
de ambientes de aprendizagem
mais flexiveis, que podem ser
adaptados as necessidades in-
dividuais dos alunos. Elas tam-
bém facilitam a colaboracao e a
comunicacio, tanto entre pro-
fessores e alunos, quanto entre
os proprios alunos. Ferramen-
tas como féruns de discussao,
blogs e redes sociais podem ser
utilizadas para promover a tro-
ca de ideias e o aprendizado co-
laborativo (COUTINHO; LIS-
BOA, 2020).

As TIC possibilitam o acesso
a uma vasta gama de recursos
educacionais, desde materiais
didaticos digitais até platafor-
mas de ensino interativas. Isso
amplia as oportunidades de
aprendizado, permitindo que
os alunos explorem e constru-
am conhecimento de maneira
autonoma e colaborativa. Além
disso, a personalizacao do en-
sino é uma das grandes vanta-
gens das tecnologias educacio-
nais. Ferramentas baseadas em
inteligéncia artificial, por exem-
plo, podem adaptar o contetdo
as necessidades especificas de
cada aluno, proporcionando
uma experiéncia de aprendiza-
do mais individualizada e eficaz
(COUTINHO; LISBOA, 2020).

A Aprendizagem na Era
das novas Tecnologias

A aprendizagem na era das
novas tecnologias é um pro-
cesso dinamico e continuo, que
exige uma politica de producao
de si e do mundo, como destaca
Cruz (2022). Este processo de
aprendizagem transforma-se
em uma obra de reconstrucao
permanente, onde a habilida-
de de estabelecer conexoes, re-
vé-las e refazé-las é essencial.
Com a rapida evolucao das ino-
vacoes tecnologicas, os educa-
dores precisam estar em cons-
tante atualizacdo, buscando
capacitacoes que lhes permitam
compreender e utilizar essas
inovacoes de forma eficaz.

Para o autor Cruz (2022), os
professores devem ser incen-
tivados a participar de cursos
de formacao continuada que
abordem nao apenas o uso das
tecnologias, mas também suas
aplicacoes pedagogicas. Esta
formacao deve incluir a criacao
de ambientes de aprendizagem
que promovam a colaboracao e
a participacao ativa dos alunos,
utilizando recursos como plata-
formas de aprendizado online,
aplicativos educativos e ferra-
mentas de realidade aumenta-
da e virtual. Essas tecnologias
permitem uma abordagem mais
interativa e engajante, facilitan-
do o aprendizado e tornando-o
mais significativo para os alu-
nos.

A adaptacao as novas tecno-
logias também exige um repen-
sar dos métodos tradicionais
de avaliacdo. As TIC oferecem
novas formas de monitorar o
progresso dos alunos e fornecer
feedback imediato, permitindo
uma abordagem mais perso-
nalizada do ensino. Ferramen-
tas de analise de dados podem
ser utilizadas para identificar
padroes de comportamento e
desempenho, ajudando os edu-
cadores a ajustar suas estraté-
gias de ensino de acordo com
as necessidades individuais dos
alunos. Esse uso de dados para
informar a pratica pedagogica
¢ um avango significativo na
personalizacao do aprendizado,
garantindo que cada aluno re-
ceba o suporte necessario para
alcancar seu pleno potencial
(CRUZ, 2022).

Além disso, a era digital exi-
ge que os educadores desenvol-
vam competéncias e habilida-
des especificas para lidar com
a informatizacdo do saber. A
capacidade de navegar e utili-
zar eficazmente as TIC é funda-
mental para preparar os alunos
para os desafios da sociedade da
informacao. A integracdo das
TIC na educacao nao é apenas
uma questao de adicionar no-
vas ferramentas ao processo de
ensino, mas de repensar todo o
ecossistema educacional. Isso
inclui a revisao dos curriculos,
a formacao dos professores e a
criacao de ambientes de apren-
dizagem que incentivem a ex-
ploracao e a inovacao (COUTI-
NHO; LISBOA, 2020).



A aprendizagem na era digital
oferece intimeras oportunida-
des para a criacao de ambien-
tes educacionais mais flexiveis
e adaptativos. As tecnologias
permitem que os alunos apren-
dam de maneira auténoma e
colaborativa, explorando dife-
rentes recursos e construindo
conhecimento de forma inde-
pendente. Essa abordagem nao
s6 enriquece a experiéncia de
aprendizado, mas também pre-
para os alunos para um futuro
em que a capacidade de apren-
der de forma continua e adap-
tativa sera essencial (COUTI-
NHO; LISBOA, 2020).

O Papel do Professor na
Era Digital

O papel do professor na era
digital sofreu uma transforma-
cao significativa. Como media-
dor do processo de ensino, o
professor precisa desenvolver
novas habilidades profissionais
que lhe permitam compreender
a realidade social em que esta
inserido e utilizar tecnologias
para enriquecer a pratica peda-
gbgica. A utilizaciao das TIC no
contexto educacional oferece
condicoes ideais para aplicar
metodologias construtivas, pro-
movendo uma experiéncia de
aprendizagem mais interativa e
estimulante (TARDIF, 2011).

A educagao, assim como ou-
tras esferas da sociedade, é con-
tinuamente pressionada pela
mudanca, atualizacdo e inova-
cao. Este contexto exige que as
institui¢oes de ensino e os pro-
fessores se adaptem de forma
continua, buscando formacao
inicial e continuada para utili-
zar as tecnologias de forma efi-
caz. A formacdo docente deve

preparar os professores para
serem mediadores do conhe-
cimento, capazes de integrar
recursos tecnoldgicos em suas
praticas pedagogicas de manei-
ra inovadora e eficaz(TARDIF,
2011).

A capacidade de utilizar pe-
dagogicamente as tecnologias
digitais implica que a forma-
cao de professores abra novas
perspectivas para formas ino-
vadoras de se relacionar com
o conhecimento, com outros
individuos e com o mundo. A
formacao continuada dos pro-
fessores deve ir além de cursos
técnicos e operacionais, garan-
tindo que os docentes reflitam
sobre o uso das tecnologias di-
gitais na e para a democratiza-
cao da educacao. Para isso, é
fundamental que os professores
compreendam e utilizem esses
recursos em suas praticas peda-
gbgicas, rompendo com meto-
dologias tradicionais (TARDIF,
2011).

Além da capacitacdo no uso
das tecnologias, é essencial pro-
mover uma cultura de inovacao
dentro das escolas. Isso inclui
incentivar os docentes a experi-
mentarem novas ferramentas e
metodologias, compartilharem
boas praticas e colaborarem
com colegas para desenvolver
solugoes criativas para os de-
safios educacionais. Este am-
biente colaborativo e inovador
favorece a implementacao de
praticas pedagogicas mais efi-
cazes e adequadas ao contexto
atual.

O impacto das Tecnolo-
gias na Motivacao e En-
gajamento dos Alunos

A introducao das tecnologias
na educacao tem provocado um
impacto significativo na mo-
tivacdo e no engajamento dos
alunos. As tecnologias da in-
formacao e comunicacao (TIC),
quando integradas de maneira
eficaz nas praticas pedagogicas,
podem transformar a experién-
cia de aprendizagem, tornan-
do-a mais dinamica, interativa
e relevante para os estudantes.
Esse aumento na motivacio e
no engajamento resulta em um
aprendizado mais profundo e
significativo (SANTOS, 2020).

Um dos principais beneficios
das TIC é a capacidade de criar
ambientes de aprendizagem
mais atraentes. Recursos como
videos interativos, jogos edu-
cativos e simulacgOes virtuais
capturam a atencdo dos alunos
e tornam o aprendizado mais
envolvente. A gamificacao, por
exemplo, utiliza elementos de
jogos para incentivar a parti-
cipacao ativa e o cumprimento
de tarefas, promovendo uma
aprendizagem ludica e estimu-
lante. Isso pode ser especial-
mente atil para motivar alunos
que, de outra forma, poderiam
se sentir desinteressados e des-
motivados com os métodos tra-
dicionais de ensino (SANTOS,
2020).



Além disso, as tecnologias
permitem a personalizacao do
aprendizado, adaptando o con-
tetdo as necessidades e inte-
resses individuais dos alunos.
Ferramentas de aprendizagem
adaptativa utilizam algoritmos
para analisar o desempenho dos
estudantes e fornecer ativida-
des e recursos personalizados.
Essa abordagem nao apenas
aumenta o engajamento, mas
também garante que os alunos
estejam trabalhando no nivel
apropriado para seu desenvol-
vimento, promovendo um pro-
gresso mais eficaz e sustentavel
(SANTOS, 2020).

A colaboracao e a comunica-
cao também s3ao facilitadas pe-
las TIC. Plataformas de apren-
dizado online, aplicativos de
mensagens e foruns de discus-
sao permitem que os alunos co-
laborem em projetos, comparti-
lhem ideias e recebam feedback
em tempo real, independente-
mente de sua localizacao. Essa
interacao constante e a possibi-
lidade de trabalhar em equipe
aumentam o senso de comu-
nidade e pertencimento, fato-
res importantes para a motiva-
cao dos estudantes (SANTOS,
2020).

As TIC também oferecem
novas formas de avaliacao que
podem ser mais motivadoras
para os alunos. Em vez de de-
pender exclusivamente de pro-
vas escritas tradicionais, os
professores podem utilizar ava-
liacoes baseadas em projetos,
portfolios digitais e feedback
continuo. Essas formas alter-
nativas de avaliacdo permitem
que os alunos demonstrem seu
conhecimento e habilidades de
maneiras diversas e criativas,
incentivando um envolvimento
mais profundo com o contetdo.

A importancia da Infra-
estrutura Tecnologica
nas Escolas

A infraestrutura tecnologica
nas escolas desempenha um
papel crucial na integracao das
tecnologias da informacao e co-
municacao (TIC) no processo
educativo. Para que os alunos
e professores possam tirar pro-
veito das oportunidades ofere-
cidas pelas tecnologias digitais,
é essencial que as instituicoes
de ensino disponham de uma
infraestrutura adequada e bem
desenvolvida. Isso inclui nao
apenas a disponibilidade de
equipamentos, como computa-
dores, tablets e projetores, mas
também a garantia de conecti-
vidade a internet de alta quali-
dade e suporte técnico constan-
te (SANTOS, 2020).

Uma das principais vanta-
gens de uma infraestrutura
tecnologica robusta é a possi-
bilidade de criar ambientes de
aprendizagem mais ricos e di-
namicos. Com acesso a recursos
digitais, os professores podem
diversificar suas metodologias
de ensino, utilizando videos,
simulacoes, jogos educativos e
plataformas de e-learning para
tornar as aulas mais interati-
vas e atraentes. Esses recursos
nao s6 capturam a atencao dos
alunos, mas também facilitam a
compreensao de conceitos com-
plexos e promovem uma apren-
dizagem mais profunda e signi-
ficativa (GATTI, 2010).

A conectividade a internet
¢ um componente essencial
da infraestrutura tecnologica.
Uma conexao de alta qualidade
permite que alunos e professo-
res acessem uma vasta gama de

informacoes e recursos educa-
cionais online, participem de
cursos e workshops virtuais, e
colaborem com colegas de ou-
tras localidades. A internet tam-
bém facilita a utilizagao de pla-
taformas de ensino a distancia,
que se tornaram especialmente
importantes durante a pande-
mia de COVID-19, garantindo
a continuidade do aprendizado
em tempos de crise.

Além dos equipamentos e da
conectividade, o suporte técni-
co é um elemento fundamental
da infraestrutura tecnologica.
Profissionais de TI capacitados
sao essenciais para a manuten-
cao dos equipamentos, a reso-
lucdo de problemas técnicos e
0 apoio aos professores na utili-
zacao das TIC em suas praticas
pedagogicas. Sem esse suporte,
os professores podem se sen-
tir desmotivados ou inseguros
para utilizar as tecnologias, o
que pode limitar o impacto po-
sitivo das TIC na educacao.

A infraestrutura tecnologica
também deve ser inclusiva, ga-
rantindo que todos os alunos
tenham acesso igualitario aos
recursos digitais. Isso é parti-
cularmente importante em con-
textos socioeconOmicos desfa-
vorecidos, onde a falta de acesso
a tecnologia pode aprofundar
as desigualdades educacionais.
Investir em infraestrutura tec-
nolégica nas escolas é uma for-
ma de promover a equidade e
garantir que todos os alunos te-
nham a oportunidade de desen-
volver as competéncias digitais
necessarias para o século XXI
(GATTI, 2010).



Para que a infraestrutura
tecnologica seja eficaz, é fun-
damental que as politicas pu-
blicas apoiem sua implemen-
tacao e manutencao. Governos
e instituicoes de ensino devem
trabalhar juntos para desenvol-
ver programas e iniciativas que
promovam a inclusdao digital,
fornecendo recursos e suporte
as escolas. Além disso, é impor-
tante que a formacao dos pro-
fessores inclua o uso das TIC,
para que possam utilizar essas
ferramentas de maneira inova-
dora e eficaz em suas préaticas
pedagogicas.

Futuro das Tecnologias
na Educacao

O futuro das tecnologias na
educacao promete transformar
radicalmente a maneira como
ensinamos e aprendemos. A
medida que as inovacoes tec-
nologicas continuam a evoluir,
surgem novas oportunidades
para enriquecer a experiéncia
educacional, tornando-a mais
acessivel, personalizada e efi-
caz. Algumas das tendéncias
emergentes que tém o potencial
de moldar o futuro da educacao
incluem a inteligéncia artificial
(IA), a realidade aumentada
(RA), a realidade virtual (RV)
e o aprendizado adaptativo
(SANTOS, 2020).

A inteligéncia artificial é uma
das inovagdes mais promisso-
ras no campo educacional. Fer-
ramentas de IA podem anali-
sar grandes volumes de dados
educacionais para identificar
padroes de aprendizado e for-
necer feedback personalizado
aos alunos. Isso permite a cria-
cao de programas de ensino
adaptativo que ajusta automa-

ticamente o contetido e as ati-
vidades com base no progresso
e nas necessidades individuais
dos estudantes. Além disso, as-
sistentes virtuais baseados em
IA podem ajudar a responder
a perguntas dos alunos, forne-
cer explicacoes adicionais e até
mesmo atuar como tutores vir-
tuais, oferecendo suporte conti-
nuo fora da sala de aula (SAN-
TOS, 2020).

A realidade aumentada e a re-
alidade virtual também estao se
tornando cada vez mais presen-
tes na educacao. Essas tecnolo-
gias imersivas tém o potencial
de transformar a maneira como
os alunos interagem com o con-
tetldo educacional. Por exem-
plo, a RA pode ser usada para
sobrepor informacoes digitais
ao mundo real, permitindo que
os alunos explorem conceitos
complexos de maneira mais
tangivel e visual. A RV, por sua
vez, pode criar ambientes de
aprendizagem totalmente no-
vos, onde os alunos podem ex-
perimentar situacoes praticas,
realizar simulacoes cientificas
e explorar locais historicos sem
sair da sala de aula.

O aprendizado adaptativo,
impulsionado pela IA e ou-
tras tecnologias, permite que
os educadores personalizem a
experiéncia de aprendizagem
para cada aluno. Plataformas
de aprendizado adaptativo uti-
lizam algoritmos para moni-
torar o desempenho dos estu-
dantes e ajustar o contetdo e
as atividades de acordo. Isso
garante que cada aluno receba
o nivel adequado de desafio e
suporte, promovendo um pro-
gresso mais eficaz e sustenta-
vel. O aprendizado adaptativo

também pode ajudar a identifi-
car rapidamente os alunos que
estdo enfrentando dificuldades
e fornecer intervencoes oportu-
nas para apoia-los.

Além dessas tecnologias, o
uso de big data na educacao
estd ganhando destaque. A ana-
lise de dados educacionais pode
fornecer insights valiosos sobre
o desempenho dos alunos, a efi-
cacia das metodologias de en-
sino e as areas que necessitam
de melhoria. Os educadores
podem usar essas informacgoes
para tomar decisoes informadas
e melhorar continuamente suas
praticas pedagogicas (SANTOS,
2020).

A medida que essas tecnolo-
gias avancam, é crucial que as
institui¢oes de ensino invistam
em infraestrutura adequada e
na formacao continuada dos
professores. A capacitacao dos
educadores para utilizar essas
ferramentas de maneira eficaz
é essencial para garantir que as
inovacoes tecnoldgicas sejam
integradas de forma bem-su-
cedida e benéfica no ambiente
educacional. Além disso, é im-
portante que as politicas pu-
blicas apoiem a adocao dessas
tecnologias, promovendo a in-
clusao digital e garantindo que
todos os alunos tenham acesso
igualitario aos recursos tecno-
logicos.



CONSIDERACOES
FINAIS

Este artigo explorou diversos aspectos da preparacao dos
professores para o uso das novas tecnologias em suas praticas
pedagogicas, destacando os desafios e as oportunidades que
surgem com a integracao das TIC no ambiente educacional. Ao longo
dos topicos discutidos, ficou claro que a infraestrutura tecnologica
adequada, a formacao continuada dos educadores e a promocao de
uma cultura de inovacao sao elementos essenciais para o sucesso dessa
integracao.

A utilizacao das TIC oferece intimeras vantagens, como a criacio de
ambientes de aprendizagem mais interativos, a personalizacao do ensino
e o aumento do engajamento e da motivacdo dos alunos. No entanto, a
implementacao eficaz dessas tecnologias exige uma infraestrutura robusta e bem
desenvolvida, que inclua equipamentos adequados, conectividade a internet de alta qualidade e
suporte técnico constante.

Os professores desempenham um papel fundamental na era digital, atuando como mediadores do
conhecimento e integrando recursos tecnoldgicos em suas praticas pedagbgicas de maneirainovadora
e eficaz. A formacao inicial e continuada é crucial para capacita-los a utilizar essas ferramentas de
forma pedagogica, permitindo a criacao de ambientes de aprendizagem que incentivem a colaboracao,
a participacao ativa e a personalizacao do ensino.

Além disso, a promocao de uma cultura de inovacao dentro das escolas é essencial para incentivar
os docentes a experimentarem novas metodologias e compartilharem boas praticas. A colaboracao
entre professores e o desenvolvimento de solugdes criativas para os desafios educacionais sao
fundamentais para garantir que as TIC sejam utilizadas de maneira eficaz e transformadora.

Em suma, a preparacdo dos professores para o uso das novas tecnologias em suas praticas
pedagogicas é um processo continuo e multifacetado, que exige investimentos em infraestrutura,
formacao continua e politicas publicas de apoio. Ao superar os desafios e aproveitar as oportunidades
oferecidas pelas TIC, os educadores podem transformar suas praticas pedagogicas e proporcionar
uma educacao de qualidade, inclusiva e relevante para todos os alunos.
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RESUMO.

A violéncia representa um dos principais desa-
fios enfrentados pela sociedade brasileira. No in-
tuito de encontrar solucOes para esse problema,
foi sancionada, em 2003, a Lei 10.826, popular-
mente chamada de “Estatuto do Desarmamen-
to”. Essa designacao é significativa, pois a norma
é considerada uma das mais rigorosas do planeta
em relacdo ao controle de armas de fogo para ci-
vis. Com mais de dez anos de aplicacao do Esta-
tuto, o presente estudo leva a uma reflexao per-
tinente: deve-se facilitar o acesso a armamentos
para o cidadao comum ou a atual politica de de-
sarmamento é a escolha correta, necessitando,
entretanto, da adocdo de outras medidas para
que a violéncia possa ser reduzida? Apos exami-
nar tanto os argumentos que apoiam a aborda-
gem vigente quanto os que contestam essa estra-
tégia como forma de reducao da violéncia, este
estudo busca sugerir uma nova orientacao para
a politica de acesso a armas no Brasil.

Palavras-chave: Violéncia; Armas de
Fogo; Desarmamento.



INTRODUCAD

violéncia representa uma das principais problematicas enfrentadas pelo Brasil. O Mapa da

Violéncia de 2015, que reuniu informacoes até 2012, revela um cenario alarmante: foram

egistrados 56 mil homicidios naquele periodo, sendo que 40 mil foram cometidos com
armamento de fogo (MADEIRO, 2015).

Com a promulgacao da Lei 10.826, em 22 de dezembro de 2003, conhecida como Estatuto do
Desarmamento, o acesso a armamentos no Brasil tornou-se, na pratica, bastante limitado para os
cidadaos.

Contudo, os niveis de violéncia continuam a crescer no pais. Assim, muitos debates tém surgido
sobre a real eficacia dessa legislacao na diminuicao dos homicidios cometidos com armas de fogo no
Brasil.

Atualmente, estd em andamento no Congresso Nacional um Projeto de Lei, o PL n°® 3722/2012,
que visa modificar o “Estatuto do Desarmamento”. As audiéncias publicas tém sido palco de inten-
sos debates.

Existem aqueles que argumentam que a maioria das armas de fogo utilizadas em delitos foi adqui-
rida antes da implementacao do Estatuto e que, se ele nao estivesse em vigor, as estatisticas de cri-
mes com armamento seriam ainda mais alarmantes. Por outro lado, ha quem afirme que a presenca
de cidadaos armados poderia desestimular a acao de criminosos.

Diante disso, qual deve ser a estratégia escolhida pelo Brasil para enfrentar o grave problema da
violéncia exacerbada provocada pelo uso de armas de fogo? E mais apropriado facilitar ou tornar
ainda mais rigoroso o acesso das pessoas comuns a esses armamentos?

— | —
— | —




O DESARMAMENTO CIVILE A
VIOLENCIA NO BRASIL
——

Estamos enfrentando uma
batalha constante. E se essa
narrativa fosse um filme, seria
impossivel que fosse tao tragi-
ca”, expressa o motorista parti-
cular Wesley Lessa. Ele é primo
de Vanderson de Jesus Lessa da
Silva, de 25 anos, que perdeu a
vida durante uma festa na ma-
drugada da ultima segunda-fei-
ra, nas proximidades da Favela
Vila Alianca, em Senador Ca-
mara.

Quatro anos atras, ap6s uma
celebragao de Sao Jorge em Pa-
dre Miguel, Vanderson decidiu
retornar para casa mais cedo,
pois tinha um curso programa-
do para a manha seguinte.

Ao sair do taxi, quase na es-
quina de sua residéncia, foi sur-
preendido por assaltantes que,
apOs levarem seus pertences,
dispararam. O tiro atingiu sua
coluna cervical, e Vanderson fi-
cou paraplégico.

O resumo acima do trabalho
de Leitao e Prado (2016), refle-
te de maneira clara a alarmante
realidade da violéncia que afli-
ge os brasileiros, especialmente
em certas regides urbanas.

Quando a desgraca gerada
pela violéncia atinge a mesma
pessoa em duas ocasioes, fica
evidente que a situacdo se en-
contra em um estado de emer-
géncia.

A violéncia mancha a imagem
do Brasil, desrespeita a digni-
dade de seus cidadaos, prejudi-
ca o bem-estar da sociedade e,
assim, compromete o progresso
do pais.

A mencao a um conflito béli-
co, conforme citada, é bastan-
te pertinente. De acordo com
Waiselfisz (2014, p. 33), os 62
conflitos armados registrados
globalmente entre 2004 e 2007
resultaram em 208.349 6bitos.
No Brasil, entre 2008 e 2011,
foram contabilizados 206.005
assassinatos. Os indices de vio-
léncia no Brasil, de fato, asse-
melham-se aos de uma guerra!

Conforme Dantas (2015), no
Brasil, um homicidio se registra
a cada 10 minutos. Ele mencio-
na também Renato Sérgio de
Lima, que é vice-presidente do
Foérum Brasileiro de Seguranca
Pablica, o qual declarou que,
embora o Brasil tenha direcio-
nado aproximadamente 70 bi-
lhoes para a Seguranca Publica
em 2014, um valor similar ao
investido por nacoes europeias,
o indice de mortes cresceu. Essa
situacdo indicaria a urgéncia de
reformulacoes na estrutura da
policia e do sistema judiciario.

Em termos absolutos, o Bra-
sil lidera a lista de homicidios.
De acordo com Monteiro e Tu-
rollo Junior (2014), dados do
Relatério sobre a situacao glo-
bal da prevencao da violéncia
de 2014 indicam que, em 2012,
o Brasil registrou o maior nu-
mero de assassinatos, totalizan-
do 64.357. Em segundo lugar,
esta a India, que, mesmo com
uma populacao superior a 1 bi-
lhao de pessoas, contabilizou 53
mil homicidios no mesmo ano.
Quando analisamos os nume-
ros proporcionais, ainda com
informagoes de 2012, o Brasil
ocupa a 112 posicao, com uma
taxa de 32,4 homicidios a cada
100 mil habitantes, bem acima
da média global de 6,7.

Honduras é o pais com a maior
taxa, atingindo 103,9, seguido
pela Venezuela e pela Jamaica,
que apresentam taxas de 57,6 e
45,1, respectivamente. Os Esta-
dos Unidos tém uma taxa de 5,4,
colocando-se na 942 posicao,
enquanto a India, com 4,3 homi-
cidios, aparece em um modesto
115° lugar.

O cenario do Brasil é critico
e requer uma intervencio, uma
resposta adequada. Conforme
mencionado por Renato Sérgio
de Lima, conforme citado por
DANTAS (2015): “Nao se trata
de uma questao de um governo
especifico, mas sim de um de-
safio nacional que nao pode ser
desconsiderado.”.

No capitulo seguinte, sera
abordada a legislacao brasileira
relacionada ao acesso a armas
de fogo, com o intuito de deline-
ar o contexto legal que caracte-
riza a atual politica adotada no
Brasil sobre esse assunto.

Conforme BICHARA (2012), a
restricdo sobre o uso inadequa-
do de "arma de pedra, de ferro
ou de chumbo" remonta as Or-
denagoes Filipinas, que foram
aprovadas por Filipe I, rei de
Portugal, no ano de 1595.

O Codigo Penal do Império,
promulgado em 1830, e o Codi-
go Penal de 1890 proibiam a uti-
lizacdo de armas ofensivas que
eram vetadas conforme a defini-
cao das Camaras Municipais.

No Brasil, a posse nao auto-
rizada de armas comecou a ser
penalizada com a implementa-
cao da Lei das Contravencoes
Penais (Decreto-lei n° 3.688, de
3 de outubro de 1941). E impor-
tante destacar que, antes disso,
apenas o manuseio de armas ve-
dadas era sujeito a sancOes.



Naqueles dias, qualquer pes-
soa poderia obter uma arma,
desde que nao fosse uma das
proibidas (hoje, isso se refere as
armas com uso restrito) e que
possuisse a devida autorizacao
das autoridades policiais.

Com o tempo, essa autoriza-
cdo comecou a ser concedida
pela Secretaria de Seguranca
Publica do estado. Como resul-
tado, o registro de armas de fogo
tornou-se feito de maneira nao
padronizada em cada Estado da
Federacao.

A preocupacao com a docu-
mentacdo das armas ganhou
destaque, de fato, ap6s o0 9° Con-
gresso das Nagoes Unidas sobre
a prevencao do crime e a reabi-
litacdo de infratores, realizado
entre 29 de abril e 8 de maio de
1995, no Cairo, Egito.

Com o intuito de promover
um controle mais rigoroso das
armas, especialmente no que se
refere ao seu registro, foi apro-
vada a Lei 9.437, de 20 de fe-
vereiro de 1997, que instituiu o
Sistema Nacional de Armas (SI-
NARM).

Esta nova norma definiu uma
responsabilidade compartilhada
entre a Policia Federal e as Se-
cretarias de Seguranca Publica
dos estados e do Distrito Fede-
ral, no que diz respeito ao ca-
dastro e a regulamentacao das
armas. Além disso, o porte ile-
gal de arma de fogo passou a ser
classificado como um crime. A
lei recebeu sua regulamentacao
por meio do Decreto n°® 2.222,
de 8 de maio de 1997.

A legislacao e seu decreto de
1997 nao conseguiram alcancar
os resultados esperados, que
eram controlar, supervisionar
e regular as questoes relaciona-

das as armas de fogo no Brasil.
Diversos fatores contribuiram
para a ineficacia dessa norma.

Segundo FACCIOLLI (2005),
“houve uma auséncia de envol-
vimento efetivo de todos os se-
tores responsaveis pela execu-
cao do projeto, dentro de suas
respectivas areas de atuacao”.
De fato, a determinacido sobre
a distribuicdo de responsabili-
dades em relacao ao registro e a
catalogacao de armas, como in-
dicado no artigo 4° do Decreto
n° 2.222/97, apresentou dificul-
dades na sua implementacgao.

Art. 4° A formalizacao do re-
gistro de armas de fogo devera
ser antecedida pela aprovacao
do SINARM e realizada pelas
Policias Civis dos Estados e do
Distrito Federal, de acordo com
as disposicoes deste Decreto.

A urgéncia em implementar
o registro de armas de fogo no
Brasil, visando um controle mais
eficiente e uma melhor fiscaliza-
¢ao, somada a pressao de certos
setores da midia e de ONGs, re-
sultou na promulgacao da Lei n°
10.826, em 22 de dezembro de
2003.

Esta legislacao teve a impor-
tante funcao de instituir a obri-
gatoriedade do registro de todas
as armas no pais. O fez de ma-
neira consistente, distribuindo
a responsabilidade entre o De-
partamento de Policia Federal
(DPF) e o Comando do Exército.
Contudo, fica evidente o empe-
nho em promover o desarma-
mento da populacao civil. Nesse
contexto, FACCIOLLI (2005,
p-327) menciona que "o gover-
no federal, através do Ministério
da Justica, e o Congresso nunca
tentaram esconder da sociedade
que o enfoque da Lei tinha como

objetivo, a qualquer custo, o de-
sarmamento".

A implementacao da legisla-
cao ocorreu através do Decreto
n° 5.123, que foi sancionado em
1° de julho de 2004.

Oartigo6°dalein®10.826/03
mostra de maneira clara o cara-
ter restritivo da norma. O inicio
do caput declara que "a posse de
arma é vetada em todo o terri-
torio nacional, exceto [...]". Isso
deixa evidente que a autorizacao
para portar armas de fogo é uma
excecdo a regra geral. O texto
menciona casos especificos pre-
vistos em legislacdo propria e as
profissdes que sao contempla-
das.

As classificacoes mencionadas
no artigo 6° da lei 10.826/03
referem-se, em sua maioria, a
entidades que tém um papel na
seguranca publica ou na defesa
nacional.

Com a excecao das compa-
nhias de seguranca e das que re-
alizam o transporte de valores,
todas as categorias permitidas a
manejar armas pertencem a re-
presentantes do governo.

O Decreto 5.123/04 introdu-
ziu a op¢ao, embora em menor
escala, de autorizar o porte de
arma de fogo para o cidadao co-
mum.

Art. 22. A autorizacao para o
porte de arma de fogo classifica-
da como de uso permitido, que
depende do registro prévio da
arma e do cadastro no SINARM,
sera emitida pela Policia Fede-
ral em todo o Brasil, em carater
excepcional, desde que sejam
cumpridas as condicoes estipu-
ladas nos incisos I, II e III do §
1° do art. 10 da Lei n® 10.826, de
2003.



A mencao a excecoes para
"casos previstos em legisla-
cao especifica" apresenta uma
imprecisao significativa. Essa
formulacdo permite miultiplas
interpretacoes e pode levar a
ampliacdo indefinida do direi-
to ao porte de armas. Contudo,
segundo FACCIOLLI (2005), a
estipulacao em legislacao espe-
cifica deve ocorrer por meio de
uma Lei Federal.

E importante ressaltar que,
além do porte, ha também a
questdao da posse de arma de
fogo. Nesse contexto, o dono da
arma precisa guarda-la em sua
residéncia, local de trabalho ou
domicilio.

Embora a Lei 10.826/03 esta-
beleca, em seu artigo 7°, o tra-
mite para a obtencao do porte
de armas de fogo de uso permi-
tido, o Decreto 5.123/04 aborda
de maneira mais detalhada, no
artigo 12, as condi¢Oes necessa-
rias para a compra de armas do
mesmo tipo.

Ao tratar da compra, o Decre-
to visa abordar de maneira mais
completa a questdo, uma vez
que uma arma pode ser adquiri-
da tanto para ser portada quan-
to apenas para ser mantida em
posse.

O artigo 12 do Decreto
5.123/04 claramente revela o
carater limitado da legislacao.

99 Art. 12. Para obter uma arma
de fogo de uso permitido, o
solicitante deve: I - justificar
a necessidade efetiva; II - ter
pelo menos vinte e cinco anos
de idade; III - apresentar o
documento de identificacao
pessoal, original e coOpia,
ou copia autenticada; IV
- demonstrar, no pedido
de compra e em cada
renovacao do Certificado de

Registro de Arma de Fogo,
a idoneidade e a auséncia
de inquérito policial ou
processo criminal, por meio
de certidoes de antecedentes
criminais da Justica Federal,
Estadual, Militar e Eleitoral,
que podem ser solicitadas
eletronicamente; V - fornecer
comprovacdo da ocupacao
legitima e do endereco fixo;
VI-demonstrar,nopedidode
compra e em cada renovacao
do Certificado de Registro,
a competéncia técnica para
manusear a arma; VII -
apresentar atestado que
confirme aptidao psicologica
para o manuseio da arma,
emitido  por  psicologo
cadastrado na Policia Federal
ou por ela autorizado. § 1°
A declaracdo mencionada
no inciso I do caput deve
detalhar os fatos e razoes que
justificam o pedido, os quais
serdao avaliados pela Policia
Federal conforme diretrizes
que serao fornecidas pelo
Ministério da Justica. § 2°
A negativa do pedido deve
ser justificada e comunicada
ao solicitante por meio de
documento especifico. § 3° O
comprovante de capacitacao
técnica, referenciado no
inciso VI do caput, deve ser
emitido por um instrutor de
armamentoetirocredenciado
pela Policia Federal, e deve
atestar, obrigatoriamente: I -
conhecimento das definicoes
e diretrizes de seguranca
relativas a arma de fogo;
I - compreensao basica
das partes e componentes
da arma de fogo; e III -
demonstracao de habilidade
no uso da arma, realizada
pelo solicitante em um
estande de tiro reconhecido
pelo Comando do Exército.
§ 4° Apo6s a entrega dos
documentos mencionados
nos incisos III a VII do
caput, se houver uma

avaliacdo  favoravel do
orgao competente conforme
indicado no §1°, sera emitida,
pelo SINARM, em até trinta
dias, a autorizacdo para a
aquisicao da arma desejada
em nome do solicitante. § 5°
A autorizacao para aquisicao
de arma de fogo referida no
84 é pessoal e intransferivel.
§ 6° O interessado em
adquirir uma arma de
fogo de uso permitido esta
dispensado de apresentar os
requisitos estabelecidos nos
incisos VI e VII do caput,
caso prove ja ter autorizacao
para portar uma arma da
mesma categoria, desde que
o porte esteja valido e tenha
se submetido a avaliacoes
dentro de um prazo maximo
de um ano a partir do pedido
de compra (BRASIL, 2004).

Entre todas as diversas exi-
géncias listadas, um aspecto se
destaca como o principal obsta-
culo para que o cidadao comum
consiga obter uma arma: a de-
claracao de real necessidade,
prevista no inciso I.

Na pratica, o que deveria ser
uma declaracdo se transforma
em uma justificativa para a au-
toridade do DPF responsavel
por avaliar o processo. Assim,
essa autoridade faz uma analise
das razoes apresentadas e, caso
nao subscreva os argumentos,
acaba por indeferir o pedido.
Esse resultado tem sido o mais
frequente entre as solicitacoes.

Além disso, o individuo é
compelido a atualizar seu regis-
tro a cada trés anos, conforme
estipulado no § 2° do art. 16 do
Decreto 5.123/04, sendo neces-
sario demonstrar, a cada vez,
sua idoneidade, competéncia
técnica e condicao psicologica,
além de efetuar o pagamento da
taxa prevista.



Por fim, a Lei 10.826/03 clas-
sifica como crime o porte e a
posse nao autorizada de armas
de fogo, assim como a importa-
cao realizada sem a permissao
adequada, entre outras infra-
coes.

O contetido do Estatuto do
Desarmamento e seu respecti-
vo Decreto resultaram em uma
significativa desmotivacao para
que o individuo comum adqui-
risse armas de fogo.

Essa constatacao ¢é evidencia-
da pela queda acentuada no nu-
mero de estabelecimentos que
comercializam armas no Brasil,
desde que o Estatuto passou
a vigorar. Quintela e Barbosa
(2015, p.72), comentam sobre
essa situacao da seguinte ma-
neira:

99 Um dado importante é que
mais de 90% das lojas que se
dedicavam a comercializacao
de armas e municoes
encerraram suas atividades
ap6s a implementacdo do
Estatuto do Desarmamento.
Em 2002, havia 2,4 mil
estabelecimentos, mas em
2008 esse numero caiu para
apenas 280; atualmente,
estima-se que existam pouco
mais de 200 funcionando
(QUINTELA; BARBOSA,
2015).

A quase interrupcao do co-
mércio de armas de fogo no
Brasil provoca uma analise so-
bre o resultado do referendo
realizado em 25 de outubro de
2005. A pergunta dirigida a po-
pulacao foi: “Deve ser proibido
o comércio de armas de fogo e
municdo no Brasil?” Naquela
votacdo, 63,94% dos eleitores
optaram pela resposta “nao”.

Embora a maioria tenha de-
cidido pela continuidade do

comeércio, o Estatuto do Desar-
mamento e seu Decreto, com as
restricOoes impostas a compra
de armas, acabaram limitando
essa atividade. De maneira ge-
ral, as leis brasileiras tornaram
quase impossivel o acesso da
populacao civil a armamentos.

Mais de dez anos apo6s a im-
plementacdo do Estatuto do
Desarmamento e diante da per-
sistente violéncia que atinge o
Brasil, a populacdo clama por
acoes efetivas.

Desde 2012, o Congresso Na-
cional debate o Projeto de Lei
n® 3722/2012, apresentado
pelo Deputado Federal Rogério
Peninha Mendonca, do PMDB
de Santa Catarina, cujo objetivo
é revogar o Estatuto do Desar-
mamento e tornar mais facil o
acesso das pessoas a armas de
fogo.

Ao examinar a conexao entre
o desarmamento civil e a violén-
cia, é bastante pertinente ana-
lisar as experiéncias de outras
nacoes. O proximo capitulo se
concentra em como essa ques-
tao foi enfrentada na Inglaterra
e nas repercussoes resultantes
da politica implementada.

Além de areas do Governo
e da midia, diversas Organi-
zacoes Nao Governamentais
(ONGs) tiveram um papel rele-
vante na articulacao de grupos
com ideais alinhados a politica
de desarmamento civil, buscan-
do persuadir tanto a populagao
quanto os parlamentares. Den-
tre essas ONGs, merecem aten-
cao o Instituto "Sou da Paz" e a
"Viva Rio".

Com o objetivo de obter in-
formacoes que apoiem a ideia
de desarmamento civil, ambas
as instituicoes foram aborda-

das. A “Viva Rio”, representada
pelo Cel PMERJ R/1 Ibis Silva
Pereira, do Setor de Seguranca
Humana, respondeu ao contato
e uma reuniao foi marcada.

Durante a entrevista realiza-
da nas dependéncias da “Viva
Rio” em 6 de junho de 2016, o
Coronel Ibis enfatizou que a or-
ganizacao defende um controle
rigoroso das armas.

Ele destacou a importancia
de identificar os proprietarios
de cada armamento, conside-
rando isso essencial para asse-
gurar uma fiscalizacao eficiente
€ como um recurso crucial para
a solucao de delitos.

O Cel Ibis reconheceu que o
panorama da violéncia no Bra-
sil é alarmante. Ele afirmou
compreender que a problemati-
ca esta enraizada na histoéria e
na cultura do pais. Mencionou
0 que denominou de “Direito
Penal oculto”, que se manifesta
na aceitacao da justica feita por
conta propria, evidentemente
refletida nas punicoes aplicadas
no passado aos escravos pelos
proprios proprietarios de terras
ou senhores de engenho. Atual-
mente, essa questao é agravada
pela dificuldade de acesso ao
sistema judiciario.

Um outro aspecto menciona-
do pelo Cel Ibis em relacao a
violéncia ¢ a cultura delinquen-
te, que resulta na idealizacao
da criminalidade em diversas
comunidades = empobrecidas.
Nesses locais, os criminosos
frequentemente sao enxerga-
dos como figuras altruistas e se
tornam modelos de comporta-
mento para a juventude.

A expansao do comércio de
entorpecentes, a incapacidade
da prisao de atuar como um fa-



tor intimidador para os infra-
tores, devido a uma legislacao
cheia de lacunas e generosidade
em permissoes, sao outras cau-
sas para a crescente violéncia
no Brasil. Além disso, é impor-
tante mencionar a percepc¢ao
de impunidade que permeia a

mente de grande parte da socie-
dade.

Além da obra mencionada, o
artigo de Grillo (2016,) acres-
centou ao contetiddo do capitu-
lo ao apresentar a ideia de que
o Estatuto do Desarmamento
conseguiu prevenir inumeras
fatalidades.

Segundo Grillo (2016), a efe-
tividade do Estatuto do Desar-
mamento é evidenciada pelo
aumento significativo dos ho-
micidios com armas de fogo no
Brasil, que subiram em média
8,1% anualmente entre 1980 e
2003, ano em que o Estatuto
entrou em vigor.

Nos anos subsequentes, essa
taxa média anual de crescimen-
to caiu para 2,2%. Isso implica
que, devido a essa legislacao
mais rigorosa sobre o controle
de armas, 133.987 vidas que po-
deriam ter sido perdidas para a
violéncia armada foram salvas.

Uma das caracteristicas que
se observa na maioria dos assal-
tos a mao armada é o elemento
surpresa. Normalmente, o cri-
minoso age rapidamente, apro-
veitando o momento em que as
pessoas estao desatentas, para
maximizar suas chances de su-
Ccesso.

Nessas circunstancias, ter
uma arma em maos nao ajuda a
vitima, pois o controle da situ-
acao favorece o assaltante, que
possui uma vantagem significa-
tiva sobre a pessoa atacada.

Assim, a probabilidade de a
vitima ter sucesso em uma re-
acao é bastante reduzida. Além
disso, é preocupante que, mes-
mo estando armada, a vitima
muitas vezes subestime suas re-
ais capacidades e, em compara-
cao a alguém sem armamento,
tende a reagir com mais frequ-
éncia.

Bandeira e Bourgois (2005, p.
30), mencionam um excerto de
um estudo conduzido pelo Ins-
tituto de Estudos da Religiao
(ISER), que investigou 3.394
crimes de roubo registrados nas
delegacias da cidade do Rio de
Janeiro, em marco de 1998:

Ao enfrentar um assalto com
uma arma de fogo, a probabili-
dade de mortalidade é 180 ve-
zes superior em comparacao a
situacoes em que nao ha reacio.
Além disso, a chance de sofrer
ferimentos é 57 vezes maior do
que em casos em que a pessoa
nao reage.

Um conflito em um bar, uma
troca de palavras no transito
ou até mesmo um desenten-
dimento entre um casal pode,
em determinadas situacoes, re-
sultar em consequéncias fatais.
Isso é especialmente verdadei-
ro quando um dos participantes
estd com uma arma de fogo.

Segundo Bandeira e Bourgois
(2005, p. 105), em uma pes-
quisa sobre homicidios de mu-
lheres ocorridos nos Estados
Unidos em 1997, foi identifica-
do que a probabilidade de uma
mulher ser assassinada pelo
parceiro € cinco vezes maior se
ele possui uma arma de fogo em
sua posse.

Denis Mizne (citado em Ban-
deira e Bourgois, 2005, p. 235),
que é o diretor do Instituto Sou

da Paz, declarou: “E evidente
que a maior facilidade para ad-
quirir e empregar armamentos
nas grandes metropoles tém
convertido conflitos em homi-
cidios, feridos em fatalidades,
debates em tragédias, diaria-
mente”.

Qual é o valor de uma vida
humana? Sem duvida, é algo
que nao pode ser medido. A
existéncia de um ser humano
é valiosa pelo incrivel milagre
que representa: mais de dez tri-
Ihoes de células organizadas em
um todo singular, auténomo e
consciente.

Além disso, cada pessoa é
um verdadeiro patriménio; um
patriménio formado por um
conjunto de pensamentos, co-
nhecimentos e experiéncias que
cada um acumula ao longo da
vida. No entanto, o que torna
a vida humana ainda mais va-
liosa é a dimensao afetiva: por
tras de cada individuo, sempre
ha um pai, uma mae, um filho
ou alguém que o ama, e, assim,
qualquer esforco para quantifi-
car o valor de uma vida se torna
irrelevante.

A diminuicao da circulacao de
armas entre civis resulta, inevi-
tavelmente, em uma queda no
niumero de suicidios bem-su-
cedidos, menos desavencas e
conflitos triviais que poderiam
levar a homicidios, além de
uma reducao nas agoes violen-
tas por parte de criminosos que
poderiam culminar em roubos
seguidos de morte.

Assim sendo, se o desarma-
mento da populacido puder
proteger uma vida, mesmo que
apenas uma — e com certeza
1sso acontecera —, tera sido uma
acao que valeu a pena.



CONSIDERACOES
FINAIS

Esta pesquisa de cunho bibliografico busca
apresentar como a violéncia no Brasil se tornou
uma das maiores inquietacoes tanto da socieda-
de quanto do governo. Os indices elevados de
criminalidade impactam severamente a qualida-
de de vida dos cidadaos.

Além disso, isso tem desestimulado o turismo
e a atracdo de investimentos estrangeiros. Para
piorar a situacao, os altos custos publicos com
seguranca e saude sao significativos. Assim, tra-
ta-se de um problema sério que exige a adocao
imediata de politicas capazes de reduzi-lo, sendo
essencial para o progresso do pais.

O objetivo deste trabalho foi expor de manei-
ra imparcial e equilibrada tanto os fundamentos
que sustentam a politica de desarmamento civil
quanto aqueles que a contestam. Assim, essas in-
formacoes servem como meios para fundamen-
tar as conclusoes relacionadas ao assunto.

Os motivos que sustentam a defesa do de-
sarmamento civil sdo, claramente, s6lidos. Um
dos principais pontos a serem ressaltados nes-
sa abordagem é o nimero de vidas que pode ser
preservado por meio de limitacOes ao acesso a
armamentos.

Os dados fornecidos por GRILLO (2016) evi-
denciam uma drastica reducao nos homicidios
causados por armas de fogo em 2003, em com-
paracao com uma elevacao anual de 8,1% até
aquele momento. Entretanto, a abordagem line-
ar usada para afirmar que mais de 100 mil vidas
foram salvas por conta da promulgacao do “Es-
tatuto do Desarmamento” soa excessivamente
simplificada.

No ambito do “dever ser”, ndao se pode contes-
tar a funcdo do Estado como a tnica entidade
com autoridade para usar a forca, mesmo que
isso implique em algumas restricoes as liberda-
des pessoais. Em uma sociedade contempora-
nea, essa compreensao estabelece as condigoes
necessarias para que a justica, em suas diversas
formas, avance.

A justica, sob a responsabilidade do Estado, se
distancia das emocoes e das questoes passagei-

ras, permitin-

do sua aplica-

cao de maneira

légica e correta.

Assim, o desarma-

mento civil, ao limi-

tar o uso da forca e a
aplicacao da justica de
forma individualizada,
deve ser uma politica a
ser promovida. Contu-
do, é importante ressal-
tar que essa visao esta fun-
damentada no contexto do “dever ser”.

Entretanto, a violéncia no Brasil, como uma
ferida exposta, representa um desafio que exige
medidas imediatas. Embora se percebam boas
inteng¢oes na criacao deste Estatuto, nao é razoa-
vel acreditar que as forcas de seguranca do pais,
do nada, consigam superar suas limitacoes e re-
almente deter os criminosos, garantindo assim a
seguranca dos cidadaos.

O Estado brasileiro ainda se encontra longe do
ideal em diversos pontos, sendo a seguranga pu-
blica um dos mais significativos. Ele nao conse-
gue manter a sua autoproclamacao como tinico
detentor da forca e, a0 mesmo tempo, inviabiliza
o direito do individuo de se defender, ja que nao
oferece as condicoes basicas de seguranca para o
cidadio.

A populacdo brasileira se sente amplamente
insegura. A maior parte das instituicOes encarre-
gadas de assegurar a seguranca publica enfren-
ta a falta de recursos para lidar com o aumento
da criminalidade. Os salarios baixos em diversas
categorias tém gerado situacOes propicias para a
corrupcao e para a alianca de agentes da lei com
o crime. O chamado frequente para a atuacao das
Forcas Armadas em Operacoes de Garantia da
Lei e da Ordem (GLO), o que foge da funcao ini-
cialmente prevista pelo constituinte, evidencia a
fraqueza das institui¢oes que tém a responsabili-
dade pela seguranca publica no pais.
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RESUMO:

Neste estudo, busca-se examinar a relevancia da
instrucao diferenciada no cenario da integracao
académica, ressaltando a urgéncia de praticas
educacionais abrangentes e flexiveis para aten-
der as distintas exigéncias dos estudantes com
limitagoes. A abordagem empregada consiste
em uma analise minuciosa de fontes bibliografi-
cas sobre o assunto, aliada a relatos de situacoes
concretas que exemplificam experiéncias bem-
-sucedidas de integracao em estabelecimentos
de ensino. Com o intuito de atingir os propositos
delineados, esta pesquisa fundamentou-se em
uma avaliacao critica da literatura especializada,
incorporando textos académicos, publicacoes e
documentos provenientes de entidades globais.
Adicionalmente, foram examinados exemplos
praticos de escolas que implementaram com
éxito abordagens inclusivas, visando identificar
fatores essenciais para uma efetiva inclusao de
discentes com restricoes. Os desfechos desta
investigacdo ressaltam a primazia essencial da
instrucao diferenciada no ambito da integracao
académica. Praticas educacionais abrangentes
nao apenas favorecem os alunos com exigén-
cias singulares, como também fomentam um
ambiente educativo mais heterogéneo e enri-
quecedor para todos os educandos. Todavia, é
imprescindivel transpor os obsticulos existen-
tes e investir em capacitacao docente, recursos
apropriados e politicas inclusivas para assegurar
que a instrucao seja verdadeiramente acessivel a
todos. A integracao nao é meramente um direito,
mas também uma possibilidade de impulsionar
a igualdade e enaltecer a variedade em nossas
instituicoes de ensino.

Palavras-chave: Integracao; Pedagogia
Especial; Variedade.



INTRODUCAD

a década de 50 e até o inicio dos anos 60, a instrucao era primariamente considerada como
um instrumento para a mobilidade social. Para além de seu proposito de integracao e ensino,
a educacao era vista como crucial na atribuicao de "status" aos individuos.

Para o sujeito, a instrucao representava uma oportunidade de avancar na escala de prestigio que carac-
terizava a hierarquia social em forma de piramide, enquanto para a propria sociedade, denota uma maior
abertura do sistema de estratificacio social.

A Conferéncia de Educacao para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, tinha
como intuito fomentar uma educacdo fundamental mais abrangente, concedendo oportunida-
des aqueles que previamente estavam privados do acesso a aprendizagem no nivel primario.
Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei 9.394/96), o Estado
assumiu o compromisso de garantir gratuitamente a educacao basica, abrangendo a educacao inclusiva
e proporcionando o ensino a todos, independentemente das limitacoes individuais de cada aluno.

Anteriormente, a concepc¢ao de uma escola inclusiva nao era universalmente aceita por alguns educa-
dores, pois representava um desafio que demandava mudancas na abordagem pedagobgica e uma maior
capacitacdo dos professores para lidar com diversas dificuldades, com foco na integragao dos alunos.

Era evidente que a compreensao da inclusao na escola necessitava de uma revisao; a inclusao nao se res-
tringe apenas a matricular criancas na escola, mas, sobretudo, envolve a busca por métodos apropriados
e eficazes para alcancar um desempenho social significativo, resultando em uma educacao de exceléncia.

Atualmente, o sistema educativo precisa concentrar-se em praticas pedagogicas que metamorfoseiam
o ensino em uma educacio inclusiva, respeitando a diversidade.

O papel de uma escola contemporanea deve ser auxiliar no desenvolvimento cognitivo, emocional e
social da crianca, visando a formacao de cidadaos conscientes.

A inclusdo de criancas com necessidades especiais emergiu como um tema central nas conversas edu-
cativas, ja que nem todos os participantes no ensino infantil estio adequadamente preparados para im-
plementar a inclusao de maneira eficaz.

A escolha deste tema ¢é justificada pela relevancia e preocupacao com o avanco educacional das crian-
cas nas escolas, considerando a diversidade e a promocao de uma sociedade inclusiva.

As instituicoes educacionais estao enfrentando desafios que requerem mudancas, uma vez que fre-
quentemente os educadores nao possuem a formacao necessaria para lidar com a inclusao de criancas
com necessidades especiais.

Esta pesquisa busca responder as seguintes indagacoes: Estarao as escolas devidamente equipadas
para implementar praticas educativas desafiadoras que fomentem a inclusao das criancas?

O que exatamente implica a inclusao?
Deveria a inclusao comecar ja na educacao infantil?
Com o proposito de abordar as questoes citadas, este estudo estabelece o seguinte objetivo principal:

o Investigar a inclusao de crian¢as com necessidades especiais na educa-
cao infantil.

Adicionalmente, os objetivos especificos incluem:
o Refletir sobre a inclusao de criancas na educacao infantil. — A—

e Identificar os avancos e os obstaculos envolvidos na concretizacao
pratica da inclusao escolar.

e Analisar as politicas de inclusao e sua interacao com a formacao do-
cente.




O PROCESSO DE EDU-
CACAO ESPECIAL E IN-
CLUSAO

Na contemporaneidade, ¢
recorrente ouvir discussoes a
respeito da integracao na socie-
dade. Entretanto, o que verda-
deiramente implica incluir?

De acordo com o dicionario
Aurélio (2010), incluir refere-
-se a introduzir algo em um lo-
cal especifico, configurando um
processo de incorporacao.

Portanto, o conceito de in-
corporacao esta associado a in-
tegracdo de individuos em um
ambiente determinado, como,
por exemplo, a escola, onde tra-
dicionalmente se adquire a ha-
bilidade de leitura e escrita.

Apesar de estarmos no século
XXI, surge a incerteza se nos-
sas instituicoes educacionais ja
abandonaram as metodologias
e praticas do passado.

Tudo indica que, apesar das
alegacOes de mudanca, as esco-
las ainda demonstram resistén-
cia em adotar novas abordagens
que, ao serem mais abrangen-
tes, poderiam aprimorar o pro-
cesso de ensino e aprendiza-
gem. Compartilhando a visao
de Mittler (2000, p. 25) sobre a
inclusao de criancas:

99 No ambito educacional, a
inclusao envolve um processo
de reforma e reestruturacao
das escolas como um
todo, com o proposito de
garantir que todos os alunos
tenham acesso a todas as
oportunidades educacionais
e sociais oferecidas pela
instituicao (MITTLER,
2000, p. 25).

Aluz desse conceito de Mittler
(2000), as escolas precisam re-
avaliar suas praticas para esta-
belecer um ambiente propicio
a inclusao de todos os alunos,
respeitando suas particularida-
des.

E crucial que as escolas de-
senvolvam métodos de ensino
que contribuam para a constru-
cao de um novo tipo de conhe-
cimento e praticas desprovidas
de preconceitos, valorizando a
diversidade.

As instituicoes devem revisar
suas praticas excludentes e es-
tar receptivas a ajustes para en-
frentar o desafio da inclusao.

Strieder e Zimmermann
(2000, p. 145) afirmam: "In-
cluir implica desejar e efetuar
mudancas profundas nas con-
cepcoes e praticas educacionais,
criando expectativas diferentes
com base no envolvimento da
comunidade."”

Essas transformacoes exigem
estratégias que fomentem o de-
senvolvimento infantil, consi-
derando que as escolas devem
transcender suas limitacoes
para aprimorar o desempe-
nho dos alunos que demandam
atencao especial, resultando em
uma mudanca de paradigmas
que favoreca o processo de en-
sino e aprendizagem.

Strieder e Zimmermann
(2000, p. 146) destacam que:

99 A inclusio demanda uma
alteracio de mentalidade
e valores nos estilos de
vida, sendo mais profunda
do que simples diretrizes
técnicas, requerendo
reflexdes complexas de toda
a comunidade educacional
e humana, reconhecendo
que o principio fundamental
da educacao inclusiva é a
valorizacdo da diversidade

presente na comunidade
humana (STRIEDER;
ZIMMERMANN, 2000, p.
146).

Fica claro que nao ¢é suficien-
te seguir simplesmente orien-
tacoes técnicas ou foérmulas
prontas; é imprescindivel uma
mudanca de mentalidade em
relacdo ao proximo, valorizan-
do a diversidade e as necessida-
des individuais.

Mantoan (2003) argumenta
que um novo paradigma esta
emergindo: € a aceitacao do ou-
tro em sua diversidade.

Neste século, caracterizado
como a era da comunicacao e
da informacao, as barreiras es-
tao sendo transpostas em re-
lacao a um passado que reluta
em se ajustar as transformacoes
de uma nova era; no entanto, a
escola nao pode permanecer in-
sensivel as mudancas que per-
meiam a sociedade.

Para efetivar a educacao in-
clusiva na pratica, é crucial rea-
lizar uma reestruturacao abran-
gente, pois a escola precisa se
abrir para a criacdo de novas
oportunidades de aprendizado
(MANTOAN, 2003).



Conforme
p.15):

99 As escolas devem acolher
todas as criancas, permitindo
que aprendam  juntas,
independentemente dos
desafios ou diferencas que
possam enfrentar, sejam de
natureza fisica, intelectual,
social, emocional, linguistica
ou outras. Dessa maneira, os
gestores escolares precisam
ser capazes de identificar
e atender as diversas
necessidades de seus alunos,
respeitando diferentes estilos
e ritmos de aprendizagem, e
garantindo uma educacao de
alta qualidade para todos,
por meio de um curriculo
apropriado, = modificacoes
na organizacao, estratégias
de ensino, uso de recursos
e colaboracdo com a
comunidade escolar
(AGUIAR, 2004, p.15).

Aguiar (2004,

O respeito e a valorizagao dos
alunos com necessidades espe-
ciais exigem que as escolas e os
profissionais envolvidos se de-
diquem ao estudo e a reflexao
sobre a inclusao, buscando pro-
porcionar melhores condigoes
de acesso e permanéncia na
educacao formal.

O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

Indubitavelmente, os pais de
uma crian¢a com transtorno do
espectro autista (TEA) frequen-
temente experimentam, inicial-
mente, a alegria de ter um filho
que, a primeira vista, parece
estar se desenvolvendo como
qualquer outro.

No entanto, em algum mo-
mento do crescimento, geral-
mente apos o primeiro ano, co-
mecam a surgir determinados
comportamentos que confun-
dem os pais, sinais que geram
preocupacao e que se agravam
com o passar do tempo.

A resisténcia ao contato afe-
tivo, a falta de resposta a ins-
trugoes verbais ou brincadeiras
repetitivas sdo elementos que
causam um impacto profundo.
Frequentemente, diante desses
sinais, os pais buscam respostas
junto a especialistas, principal-
mente pediatras, sem sucesso.

A auséncia de alteracoes fi-
sicas Obvias na maioria das
criancas com autismo dificulta
a identificacao do problema.

O autismo frequentemente é
contraria a primeira expectati-
va de emocoes intensas que sur-
gem da predisposicao biologica
para a reproducio (RIVIERE,
1997a). "A existéncia das pesso-
as com autismo € bastante com-
plexa, pois a sua limitacdao nao é
visivel a primeira vista e é de di-
ficil compreensao" (STANTON,
2002, p.17).

Apresentar caracteristicas fi-
sicas normais, juntamente com
a possibilidade de ter niveis ele-
vados de oleosidade em algu-
mas areas do desenvolvimen-
to, gera grandes incertezas nos
pais, levando-os a questionar se
o seu filho pode ter algum pro-
blema, mesmo que nao seja um
transtorno grave e irreversivel
como o0 autismo.

Além disso, os profissionais
muitas vezes respondem as
preocupacoes dos pais, tranqui-
lizando-os e assegurando que o
filho nao enfrenta nenhum pro-
blema, encorajando-os a agir
como pais convencionais e a
nao analisar o desenvolvimento
do filho de forma negativa.

Compreendemos a extensa in-
certeza que essas familias atra-
vessam. Esperanca e desespero
coexistem, gerando um impacto
doloroso em quem observa uma
crianca com apareéncia tipica.

A conscientizacao em relacao
ao autismo é particularmente
desafiadora, pois envolve uma
condicao associada a uma cer-
ta ambiguidade, incluindo a
grande variacao no prognosti-
co, a auséncia de marcadores
biologicos e a dificuldade dos
pais em detectar sintomas sutis
como esses que caracterizam o
autismo em suas fases iniciais,
devido a ampla gama de mani-
festacoes.

O autismo nao é uma desor-
dem uniforme, nem claramente
definida, e sua apresentacao va-
ria em um espectro de menos a
mais afetado.



Evolui ao longo do tempo,
sendo influenciado por fatores
como o nivel de capacidade in-
telectual associada ao acesso a
apoio especializado.

Pode ser que, no autismo e
em outros transtornos do es-
pectro autista, os primeiros in-
dicios tenham sido negligencia-
dos, embora, em retrospectiva,
tenham sido interpretados de
maneira semelhante.

"Em minha visao, um dos as-
pectos mais dolorosos do autis-
mo infantil é que, para os pais,
o processo de perceber que algo
estad errado com o seu filho é
bastante demorado" (WER-
NER, DAWSON, OSTERLING,
DINNO, 2000).

Se por muito tempo eles sdo
impedidos de perceber ou sio
deliberadamente cegos para
isso, sera extremamente desa-
fiador superar essa falta de vi-
sdo; sera crucial ajuda-los a en-
xergar a realidade e, acima de
tudo, a enfrentar essa situacao.

O ambiente escolar frequen-
temente suscita questiona-
mentos sobre a igualdade ou
diferenca entre os alunos ma-
triculados nas salas de aula,
especificamente sobre se todos
devem aprender da mesma ma-
neira e, consequentemente, uti-
lizar uma tinica metodologia de
ensino-aprendizagem padroni-
zada para todos.

O primeiro passo crucial para
efetivar a inclusao de forma efi-
caz ¢ aprimorar a formacao dos
professores.

Os programas de treinamento
para professores regulares e de
educacio especial normalmen-
te coexistem nas faculdades de
educacio, porém raramente sao
ministrados de forma conjunta
por professores de ambas as
areas.

Esses programas devem co-
mecar a quebrar essas barreiras
e integrar a instrucao, seguindo
a tendéncia das escolas publi-
cas.

As disciplinas devem abran-
ger uma diversidade de estraté-
gias de ensino planejadas para
atender as necessidades e habi-
lidades dos alunos com os quais
esses futuros professores irao
trabalhar.

Em resumo, o ambiente uni-
versitario deve espelhar as salas
de aula que os professores irao
liderar no futuro.

Criancas e jovens no espectro
do autismo muitas vezes neces-
sitam de rotinas para compre-
ender o mundo ao seu redor.
Isso implica que eles podem
achar desafiadores os horarios
nao estruturados, como o peri-
odo de almoco e o intervalo.

Esses alunos frequentemente
precisam de mais tempo para
processar informacoes e podem
enfrentar dificuldades em inte-
racoes sociais e de comunica-
cao.

Muitos desejam construir
amizades, mas encontram difi-
culdades devido a falta das ha-
bilidades sociais convencionais.
Infelizmente, eles sao frequen-
temente alvo de intimidacao,
pois seus colegas podem nao
estar cientes ou aceitarem o au-
tismo.

Se observarmos atentamen-
te qualquer sala de aula, logo
perceberemos que fisicamen-
te existem notaveis diferencas
entre os alunos presentes. Ha
caracteristicas fisicas distintas
que nos diferenciam e nos tor-
nam unicos como individuos.

Apbs essa primeira anéalise
visual na sala de aula, surge a
pergunta: todos os nossos alu-
nos sao iguais? Nao, os alunos
sao diversos entre si, e é ai que a
importancia da 'diversidade' se
destaca. A diversidade implica
um conjunto de elementos dis-
tintos, referindo-se a existéncia
de diferencas e singularidades.

O Transtorno do Espectro Au-
tista (TEA) é classificado como
um tipo de Transtorno Global
do Desenvolvimento (TGD).

99 Os Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD)
englobam transtornos
que compartilham 0
comprometimento das
funcoes de desenvolvimento.
Este conceito mais recente foi
possivel devido aos avancos
metodologicos nos estudos
e a superacao dos primeiros
modelos explicativos sobre
o autismo (BELISARIO;
CUNHA, 2010, p. 8).

Com alunos diversos em salas
de aula desde a educacao infan-
til, cada um com caracteristicas
proprias, potenciais e necessi-
dades de aprendizagem distin-
tas, € crucial repensar os méto-
dos de ensino-aprendizagem.

A escola precisa evoluir em
paralelo com a sociedade, que
avanca rapidamente, para ga-
rantir que os métodos educa-
cionais nao fiquem estagnados
em abordagens do passado.



99 A inclusdo e a participacao
sao fundamentais para a
dignidade humana e para
o exercicio dos direitos
humanos, refletindo-se
na educagdo por meio
do desenvolvimento de
estratégias que buscam criar
oportunidades equitativas. A
integracdo de criancas com
necessidades especiais é mais
eficaz em escolas inclusivas
que atendem a toda a
comunidade (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994, p.
61).

A inclusdao nao se limita ao
ambiente escolar, pois uma es-
cola inclusiva nao pode existir
em uma sociedade excludente
(RODRIGUES, 2003).

99 E essencial que escolas,
professores, politicos e pais
questionem a uniformidade
organizacional e 0s
paradigmas  educacionais
frente a realidade atual,
marcada por uma populacao
estudantil diversificada,
acesso a informacao,
demanda por conhecimento
como bem social e requisitos
da sociedade global
(ALARCAO, 2003, p. 88).

A inclusao de alunos com
Transtorno do Espectro Autista
estd cada vez mais presente na
educacao infantil.

A colaboracao entre familia e
escola é fundamental para pro-
porcionar um acompanhamen-
to adequado que contribua para
o desenvolvimento integral do
aluno com autismo.

Quanto mais cedo for iniciado
um tratamento adequado para
uma crianca diagnosticada com
autismo, maiores serao as opor-
tunidades de desenvolvimento,
considerando as principais di-
ficuldades associadas ao autis-
mo, como estabelecer relacoes
sociais, comunicacao verbal e
nao verbal, desenvolvimento
do jogo simbdlico, imaginacao e
adaptacao a mudancas de roti-
na (APPDA, 2000).

99 O obstaculo erguido é alto
e desafiador. Uma barreira
de palavras e quietude,
gestos e expressoes, sons
e fragrancias, imagens e
contatos, intenc¢oes e codigos.
Ele leva a um mundo que as
criancas com autismo nao
compreendem, mas no qual
estdo imersas, fugindo para
o seu mundo interior sempre
que possivel. Cada uma vive
em seu proprio universo.
Buscamos adentrar nesse
mundo, compreender suas
singularidades,compreender
suas origens, descobrir a
melhor forma de lidar com
eles ao longo do tempo, e,
por fim, compreender como
permitir que vivam e crescam
felizes. (PIRES, 2003, apud
FORTUNATO, 2006, p. 103)

Os individuos com TEA nao
se sentem a vontade em inte-
racoes em grupo, dai a impor-
tancia de um acompanhamento
precoce para um tratamento
adequado que possa auxiliar na
integracao social.

99 A comunicacdo ¢é vital
para a interacdo social
e cultural, moldando o
desenvolvimento social e a
identidade de um individuo.
Noentanto, parapessoascom
autismo, a linguagem e, por
conseguinte, a comunicacao,
sdo areas desafiadoras.
Poucos desenvolvem
habilidades de conversacao,
embora muitos possuam
competéncias verbais e a
maioria consiga desenvolver
apenas habilidades nao
verbais de comunicacao.
(ORRU, 2012, p.185).

Para um diagndstico preciso
do autismo, é essencial reali-
zar uma avaliacao minuciosa da
crianca, abrangendo aspectos
fisicos e psiconeurologicos.

Esse processo deve incluir
entrevistas com a familia, ob-
servacao, exames psicométricos
e, por vezes, testes complemen-
tares para investigar possiveis
condicoes genéticas ou heredi-
tarias.



CONSIDERACOES
FINAIS

A educacao inclusiva tem enfrentado desafios e questionamen-
tos no ambiente educacional, desafiando as escolas a repensarem
suas praticas e posturas em relacao a inclusao de alunos excluidos
por diversas razoes.

As instituicoes de ensino, fortemente enraizadas em modelos tradi-
cionais, precisam adaptar-se e rever seus métodos de formacao de profes-
sores para preparar os educadores de forma mais inclusiva.

E essencial que as escolas e os professores estejam prontos para acolher
todos os alunos, oferecendo um ambiente estruturado, atividades diversifi-
cadas, materiais pedagogicos variados e, principalmente, um ambiente base-
ado no respeito e na valorizacao das diferencas.

Embora a presenca da inclusao seja uma realidade na educacao brasileira e as classes especiais
que permanecem abertas nao recebam mais apoio do Estado, persiste um intenso debate entre os
profissionais de educacao acerca do atendimento aos alunos com deficiéncia mental.

A inclusdo é um direito incontestavel, porém, as condicoes para que ocorra de maneira benéfica
para todos os envolvidos devem ser asseguradas, especialmente no que se refere a formacao dos
professores do ensino regular que acolhem os alunos sem o conhecimento adequado sobre como a
crianca com deficiéncia intelectual aprende; sobre a sua abordagem singular ao conhecimento, que
nem sempre coincide com o modelo proposto pela escola.

Ao longo da histoéria, individuos com Deficiéncia Intelectual foram rotulados com diferentes ter-
mos e classificacoes, como idiota, débil mental, infradotado, imbecil, retardado mental e deficiente
mental.

Tais conceitos, sujeitos a evolucoes conforme os avancos cientificos e educacionais, estiveram vin-
culados aos interesses economicos, ideologicos, sociais, politicos e religiosos de cada periodo.

Contudo, um elemento sempre prevaleceu sobre os rétulos: a deficiéncia intelectual ou mental
frequentemente foi associada a ideia de incapacidade e improdutividade, alimentando uma imagem
negativa das pessoas pertencentes a esse grupo.

Diversos campos do conhecimento cientifico tém se dedicado a pesquisa com o propoésito de es-
tabelecer uma definicao unificada para essa deficiéncia, além de buscar métodos de assisténcia que
promovam a inclusao efetiva e de qualidade dos Deficientes Intelectuais no ambiente escolar regu-
lar.
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RESUMO:

Este estudo aborda a interdisciplinaridade como
ferramenta pedagogica no Ensino Fundamental
I, com énfase no ensino de Lingua Portuguesa e
sua relacdo com a cultura, identidade e saberes.
A interdisciplinaridade, conforme Morin (2000)
e Fazenda (2011), possibilita a integracao de di-
ferentes areas do conhecimento, proporcionan-
do uma compreensao mais holistica e significa-
tiva dos fendmenos. A proposta busca afastar a
fragmentacdo do saber e promover uma apren-
dizagem mais conectada com as realidades so-
cioculturais dos alunos. O ensino de Lingua Por-
tuguesa, associado a praticas interdisciplinares,
favorece a construcao de identidade cultural e a
valorizacao da diversidade. A integracao de sabe-
res, por meio de objetos culturais como musica,
literatura e arte, contribui para uma aprendiza-
gem mais rica e critica, permitindo que os alunos
se tornem protagonistas na construcao do co-
nhecimento. A teoria de Vygotsky (1998) sobre
a interacao social sublinha o papel fundamental
das praticas discursivas na producao de sentidos
e significados, promovendo uma aprendizagem
mais contextualizada e significativa. Stuart Hall
(2006), por sua vez, destaca a importancia do
discurso cultural na formacao das identidades,
enfatizando que as representacoes culturais sao
um espaco central na construcao de sentidos e
pertencimento. Além disso, a analise aponta de-
safios como a resisténcia a mudanca no modelo
tradicional de ensino e a falta de formacao do-
cente adequada para praticas interdisciplinares.
A pesquisa sugere que, para a interdisciplinari-
dade ser eficaz, ¢ imprescindivel repensar a for-
macao inicial e continuada dos educadores, além
de criar ambientes colaborativos que integrem
diferentes areas do saber, conforme proposto
por Perrenoud (2000).

Palavras-chave: Interdisciplinaridade;
Ensino Fundamental I; Lingua Portuguesa;
Identidade Cultural; Educacao.



INTRODUCAD

ada vez mais presente nas discussoes educacionais contemporaneas, a interdisciplinarida-
de tem se mostrado uma ferramenta crucial para a transformacao do ensino, especialmen-
te no Ensino Fundamental I. A integracao de conhecimentos de diferentes areas do saber
possibilita ao aluno uma compreensao mais ampla e conectada com sua realidade social e cultural,
afastando-se da fragmentacao do conhecimento e promovendo uma aprendizagem mais significa-
tiva, conectada a realidade socio cultural dos educandos, e contribuindo para a construcao de suas
identidades.

Assim, porque o ensino de Lingua Portuguesa também nao poderia incorporar dimensoes cultu-
rais promovendo diversas formas de expressao? Podemos refletir, nessa perspectiva, que a interdis-
ciplinaridade proporciona uma experiéncia rica e multifacetada em que a centralidade no desenvol-
vimento da identidade discursiva dos alunos pode ser enriquecida ao criar-se atividade que unem
linguagens como a escrita, a arte e a matematica, entre outras, por exemplo.

Dessa maneira o estudo de Morin (2005) reforca que a interdisciplinaridade busca conectar os
saberes em um movimento que ultrapassa os limites tradicionais das disciplinas, oferecendo ao alu-
no uma compreensao mais complexa e integrada dos fendomenos. Para o autor, a educacao deve ser
pautada pela complexidade, sendo necessaria a integracao dos saberes para uma compreensao mais
ampla e critica da realidade (MORIN, 2005, p. 24).

Assim, a interdisciplinaridade se apresenta como um modelo pedago6gico que pode contribuir de
forma decisiva para o desenvolvimento de uma educacao mais completa e humana.

Ademais, como apontado por Trindade e Sopelsa (2014), o ensino da lingua, associado a praticas
interdisciplinares que envolvem arte, matematica e outros campos do conhecimento, amplia as pos-
sibilidades de construcao de sentido pelos alunos, permitindo-lhes entender e se expressar melhor
sobre sua realidade social e cultural (TRINDADE; SOPELSA, 2014, p. 158).

O objetivo central deste estudo, portanto, é investigar como a interdisciplinaridade, por meio de
uma abordagem cultural e discursiva, pode enriquecer o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental I. Buscamos, nesta pesquisa, promover a formacao critica, cultural e discursiva dos
alunos, além de destacar como a valorizacao da diversidade cultural nas praticas pedagogicas inter-
disciplinares contribuem para a construcao de uma educac¢ao mais significativa e inclusiva.

Por isso, a questao que orienta esta pesquisa é: "De que maneira a interdisciplinaridade, associada
a uma abordagem cultural e discursiva, pode ser utilizada para enriquecer o ensino de Lingua Portu-
guesa no Ensino Fundamental I, promovendo uma educacao significativa e culturalmente diversa?".

Outrossim, ao revisar a literatura disponivel revelou-se que, apesar da crescente énfase na inter-
disciplinaridade, ainda existe uma escassez de abordagens que integrem efetivamente essas dimen-
soes no processo de ensino-aprendizagem, de Lingua Portuguesa, especialmente no que diz respeito
a diversidade cultural e as identidades dos alunos, e nos perguntamos: porque essa lacuna significa-
tiva na aplicacao pratica da valorizacao da cultura e identidade nas escolas?



Assim, justifica-se este estudo no respaldo da necessidade urgente de integrar a diversidade cultu-
ral e as identidades dos alunos dentro das praticas pedagbgicas no Ensino Fundamental I. Embora a
interdisciplinaridade seja cada vez mais reconhecida como uma abordagem educacional eficaz, ain-
da Especialmente no ensino de Lingua Portuguesa, ao integrarmos diferentes areas do conhecimen-
to, este estudo pretende destacar como as praticas interdisciplinares podem enriquecer o ensino e
oferecer uma educacgdo mais inclusiva e significativa.

Outrossim, como sugerido por varios estudiosos, tais abordagens nao apenas favorecem o desen-
volvimento critico dos alunos, mas também proporcionam um espaco para que os estudantes se
reconhecam e se identifiquem com os saberes e culturas abordados em sala de aula.

Este estudo oferece uma contribuicao significativa para a area de pesquisa sobre o impacto da in-
terdisciplinaridade no ensino de Lingua Portuguesa, especialmente ao integrar diferentes formas de
expressao cultural, como mausica e literatura, criando novas conexoes de aprendizagem.

Portanto, ao considerar a interdisciplinaridade como uma modelo para enriquecer a aprendiza-
gem dos discentes, nossa intenc¢ao € utilizar seus conceitos a fim de indicar aportes tedricos e prati-
cos para seu uso como ferramenta lapidadora para um ensino eficaz, resultando na valorizacao das
diversas identidades culturais para a construcao de uma educacao mais democratica e conectada
com a realidade social e cultural dos educandos.
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Interdisciplinaridade
como Fundamento
Educacional

De acordo com Ivani Fazen-
da (2011), interdisciplinaridade
nao é apenas a integracao de
contetdos de diferentes areas,
mas uma postura epistemolo-
gica e ética que busca superar
as barreiras artificiais entre os
terrenos do saber. Essa aborda-
gem se baseia no dialogo refle-
xivo entre disciplinas, criando
conexoes que tornam o ensino
mais significativo e alinhado as
realidades vividas pelos alunos.

Assim, Fazenda enfatiza que
"a interdisciplinaridade deve
estar presente em todas as eta-
pas do processo educativo, des-
de a concepcao do curriculo até
a execucao de atividades peda-
gogicas" (FAZENDA, 2011, p.
10). Nesse sentido, ela promove
uma compreensao holistica do
conhecimento, oferecendo um
contraponto ao modelo tradi-
cional fragmentado, que ainda
predomina em grande parte das
escolas.

A Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) reconhece a in-
terdisciplinaridade como um
principio pedago6gico funda-
mental, integrando-a as compe-
téncias gerais que devem orien-
tar a educacdo béasica. Entre
essas competéncias, destacam-
-se a promocao do pensamento
critico, a criatividade e o respei-
to a diversidade cultural (BRA-
SIL, 2017, p. 8). Esses objetivos
estao alinhados a proposta in-
terdisciplinar, que busca arti-
cular diferentes saberes para
oferecer uma formacao integral
ao aluno.

A BNCC também reforca a
importancia de praticas que
mobilizem conhecimentos de
diversas areas para resolver
problemas complexos e contex-
tuais, promovendo uma apren-
dizagem significativa tendo
a interdisciplinaridade como
uma ferramenta essencial para
atingir as metas educacionais
propostas pela BNCC.

Por isso, no contexto do En-
sino Fundamental I, préaticas
interdisciplinares podem inte-
grar Lingua Portuguesa e ou-
tras disciplinas para promover
o aprendizado significativo. Por
exemplo, a analise de textos his-
toricos ou literarios que retra-
tam periodos relevantes pode
ser utilizada para desenvolver
competéncias linguisticas e his-
toricas simultaneamente.

A Producao de Sentidos
no Ensino

A producao de sentidos no
ensino vai além da simples
transmissao de conteudos, pois
envolve a construciao ativa de
significados por parte do aluno,
no qual se entrelacam dimen-
sOes cognitivas, emocionais e
culturais. Nesse processo, o dis-
curso, interdisciplinar media-
do pelo professor, desempenha
um papel essencial, criando um
espago para que os alunos fa-
cam conexoes entre o conteudo
académico e as suas proprias
vivéncias e contextos culturais.
Ao utilizar praticas pedagdgi-
cas interdisciplinares que esti-
mulam o didlogo e a reflexdo, o
professor possibilita que os alu-
nos se tornem sujeitos ativos na
construcao de seu proprio co-
nhecimento, respeitando suas

experiéncias e identidades cul-
turais.

O desenvolvimento da iden-
tidade cultural no contexto es-
colar é uma parte vital desse
processo, pois a escola se torna
um espaco onde as identidades
sao reconhecidas, validadas e
ampliadas, permitindo aos alu-
nos uma maior compreensao de
si mesmos e do mundo ao seu
redor.

Assim, a valorizacao das di-
ferentes culturas presentes na
sala de aula é uma estratégia
fundamental para tornar o en-
sino mais inclusivo, relevan-
te e adaptado as realidades
dos alunos, como sugerido por
Hall (2006) ao afirmar que "as
identidades nao sao fixas; elas
sao formadas e transformadas
continuamente em relacao as
formas pelas quais somos re-
presentados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos
cercam" (HALL, 2006, p. 104).

A teoria de Vygotsky (1998)
também ilumina a importancia
da interacao social no desenvol-
vimento do pensamento e da
linguagem, apontando que "o
aprendizado humano pressu-
pOe uma natureza social especi-
fica e um processo pelo qual os
individuos constroem significa-
dos por meio da interacao com
os outros" (VYGOTSKY, 1998,
p. 38). Nesse contexto, o discur-
so se torna uma ferramenta in-
dispensavel para a construcao
de sentidos, pois permite que os
alunos articulem e reflitam so-
bre suas proprias experiéncias
culturais, ajudando a integrar
os saberes escolares as suas re-
alidades.



Piaget (1973) e Wallon (1959)
complementam essa perspecti-
va ao destacar a interacao entre
cognicao e emocdao no desen-
volvimento da aprendizagem.
Piaget, ao afirmar que "o de-
senvolvimento intelectual do
aluno ocorre por meio de inte-
racoes continuas entre o sujeito
e o meio" (PIAGET, 1973, p. 15),
reforca a ideia de que o apren-
dizado é um processo ativo e
dinamico, alimentado pela ex-
periéncia. Wallon, por sua vez,
argumenta que "a emocao de-
sempenha um papel central no
desenvolvimento da inteligén-
cia, sendo um ponto de partida
essencial para o aprendizado"
(WALLON, 1959, p. 22).

Assim, isso implica que a
aprendizagem nao é apenas
um processo intelectual, mas
também emocional, onde as
experiéncias afetivas dos alu-
nos desempenham um papel
fundamental na construcao de
sentidos. A integracdo dessas
dimensbes no ensino de Lin-
gua Portuguesa, por exemplo,
pode promover um aprendiza-
do mais profundo e humano,
que nao apenas desenvolve ha-
bilidades cognitivas, mas tam-
bém reconhece e valoriza os
aspectos emocionais e culturais
dos alunos. Entao podemos nos
questionar: como nao usar os
conceitos de interdisciplinari-
dade no ensino, “costurando”
as nossas metodologias a cons-
trucao de sentidos, identidades
e diversidade?

Além disso, praticas pedago-
gicas que incentivam a reflexao
sobre a identidade cultural e a
diversidade promovem uma
aprendizagem mais completa
e emocionalmente significati-
va. Por exemplo, ao analisar
obras literarias que abordam

temas como identidade e per-
tencimento, os alunos podem
conectar suas proprias experi-
éncias as narrativas estudadas,
promovendo uma compreensao
mais rica e pessoal do contetudo.
Como sugere Morin (2000), "a
fragmentacao do conhecimento
impede que compreendamos os
problemas em sua totalidade"
(MORIN, 2000, p. 7).

Portanto, a identidade cultu-
ral dos alunos, como discutido
também por Hall (2006), deve
ser reconhecida e valorizada no
ambiente escolar, pois é na es-
cola que muitos alunos come-
cam a explorar e afirmar suas
identidades. O ensino que inte-
gra e respeita essas identidades
torna-se mais relevante e signi-
ficativo para os alunos. A valo-
rizacdo da diversidade cultural
nas praticas pedagogicas ajuda
a criar um ambiente inclusivo,
onde todos os alunos se sentem
representados e capazes de se
expressar de forma auténtica.

Em sintese, a producao de
sentidos no ensino é um pro-
cesso dinamico e multifacetado,
no qual o discurso, a cognicao,
as emocoes e a identidade cul-
tural dos alunos sao elementos
essenciais. A valorizagao dessas
dimensoes torna o ensino mais
inclusivo e significativo, pois
reconhece as realidades e as ex-
periéncias culturais dos alunos,
promovendo uma educagao que
€ a0 mesmo tempo critica, refle-
xiva e transformadora e nao é,
portanto, um ato isolado, mas
um processo coletivo, mediado
por um educador que entende a
importancia da diversidade e da
interacdo social na construcao
do conhecimento.

Integracao Interdisci-
plinar no Ensino de Lin-
gua Portuguesa: Objetos
Culturais, Alfabetizacao
e Letramento

A integracao de objetos cul-
turais no ensino de Lingua Por-
tuguesa, especialmente no con-
texto do Ensino Fundamental I,
se destaca como uma estratégia
que promove uma aprendiza-
gem significativa e conectada as
realidades vividas pelos alunos.

Entretanto, como fazer esta
integracdo de maneira inter-
disciplinar? O docente precisa
levar em conta primeiramente
que esta integracao envolve nao
apenas a juncao de contetdos
de diferentes areas, mas uma
reflexdo critica que supera as
barreiras entre as disciplinas,
conforme defendido por Ivani
Fazenda (2011). Assim, a inter-
disciplinaridade oferece uma
abordagem mais integral do co-
nhecimento, permitindo que os
alunos construam novos signi-
ficados, explorando diferentes
formas de expressao cultural.

Ao trabalhar com diferentes
objetos culturais, como musi-
cas, filmes, pecas teatrais e li-
teratura, o educador deve criar
conexoes entre saberes diver-
sos, como Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, etc.

Um projeto interdiscipli-
nar poderia incluir a leitura de
obras literarias como A Histo6-
ria de uma Gata, de Ruth Ro-
cha (1983), por exemplo, que
aborda temas como desigual-
dade social e relacoes humanas
de forma simples e envolven-
te para criancas. A obra é uma
adaptacao da realidade social
para o universo infantil, com
uma histéria mais leve que ao



focar no contexto social e na
formacao de identidade, pode
ser aplicada de maneira inte-
ressante em atividades que in-
tegrem Histoéria, Literatura e
até Educacao Sociocultural no
Ensino Fundamental I. Este
pode ser um exemplo pratico de
como essa abordagem funcio-
na, permitindo aos alunos refle-
tir sobre desigualdade, inclusao
e as relacoes humanas de forma
envolvente e conectada a sua
realidade.

Ainda outro exemplo seria
trabalhar com miusicas popu-
lares ou poemas regionais que
dialoguem com contextos histo-
ricos e culturais locais, permi-
tindo que os alunos explorem
diferentes formas de expressao
enquanto aprendem sobre sua
identidade cultural. Essas ati-
vidades mostram como a inter-
disciplinaridade pode ser apli-
cada para enriquecer o ensino
e promover a formacao critica
dos alunos de forma eficaz.

Ademais, ao utilizar musicas
populares que abordam ques-
toes sociais, como a desigual-
dade ou a resisténcia cultural,
o educador pode promover dis-
cussoes sobre cidadania, direi-
tos humanos e identidade cultu-
ral, temas diretamente ligados a
formacao ética e social dos alu-
nos. Tais atividades permitem
que os educandos facam nao s6
uma leitura do contetido, mas
também reflitam sobre como
esses temas se relacionam com
suas proprias vivéncias, pro-
porcionando um aprendizado
mais dinamico e afetivo.

Portanto, a integracao de di-
ferentes formas de expressao
cultural no curriculo escolar é
uma forma de promover um
ambiente educacional mais in-

clusivo e plural. Segundo Hall
(2006), as identidades cultu-
rais sao fluidas e em constante
transformacado, sendo molda-
das pelas interacées com os ou-
tros e pelas representacoes nos
sistemas culturais ao nosso re-
dor.

Assim, incorporando objetos
culturais, como mausicas, filmes
e literatura, o educador propor-
ciona aos alunos a oportunida-
de de se reconhecerem nas mul-
tiplas representagOes culturais
que existem na sociedade. Esse
processo de reconhecimento
fortalece a construcao da iden-
tidade cultural, permitindo que
os alunos vejam a diversidade
COmoO uma riqueza e nao como
uma ameaca, muito pelo con-
trario, a pratica interdisciplinar
facilita esse processo possibili-
tando uma visao mais ampla e
integrada dos contetidos.

Além disso, ao utilizar prati-
cas interdisciplinares, o docen-
te também pode incentivar os
alunos a refletirem sobre como
as representacoes culturais pre-
sentes em diferentes midias,
como a musica e a literatura,
contribuem para a formacao da
consciéncia critica e social.

Assim, como apontado por
Morin (2000), a fragmentacao
do conhecimento impede uma
compreensao holistica dos pro-
blemas, o que limita a capaci-
dade dos alunos de enxergar as
inter-relacoes entre os fenome-
nos. A interdisciplinaridade, ao
promover a integracao dos sa-
beres, amplia a visao dos alunos
e contribui para a construcao de
um pensamento critico e refle-
xivo sobre o mundo.

No contexto do Ensino Fun-
damental I, ao integrar Lingua
Portuguesa, Historia e outras

disciplinas, os educadores po-
dem criar um espaco de apren-
dizagem que possibilita aos
alunos compreenderem nao
apenas os conteudos académi-
cos, mas também as comple-
xas dinamicas sociais, culturais
e historicas que moldam o seu
cotidiano.

Portanto, a integracao de ob-
jetos culturais com uma abor-
dagem interdisciplinar também
pode estimular a criatividade
dos alunos, permitindo que
eles se envolvam ativamente
no processo de aprendizagem.
Ao trabalhar com diferentes
linguagens e formas de expres-
sao, como a musica, o cinema
e a literatura, o educador abre
espaco para que os alunos expe-
rimentem novas formas de pen-
sar e se expressar. Essa experi-
mentacao é fundamental para o
desenvolvimento da autonomia
intelectual e da capacidade cri-
tica, habilidades essenciais para
a formacao de cidadaos cons-
cientes e preparados para lidar
com os desafios da sociedade
contemporanea.

Em nossas analises percebe-
mos que ja nos primeiros anos
de escolaridade a interdiscipli-
naridade ja é benéfica para o
aprendizado. Sua integracao no
processo de alfabetizacao e le-
tramento tem se mostrado uma
estratégia eficaz para ampliar o
aprendizado dos alunos, conec-
tando diversas areas do saber,
e, por consequéncia, enrique-
cendo as praticas pedagogicas.

No contexto do Ensino Fun-
damental I, onde a alfabetiza-
¢ao e o letramento sao conso-
lidados, a interdisciplinaridade
se torna um mecanismo crucial
para garantir que os alunos nao
apenas adquiram as habilida-



des basicas de leitura e escrita,
mas também desenvolvam um
pensamento critico sobre os

conteudos que estao sendo tra-
balhados.

Assim, para que a alfabetiza-
cao seja efetiva, é fundamental
que ela transcenda o dominio
do coédigo da lingua escrita e se
articule com praticas de leitu-
ra e escrita reais. A partir des-
sa perspectiva, a alfabetizacao
deve envolver os alunos de ma-
neira integral, conectando-os
com as praticas sociais que fa-
zem uso da escrita, como forma
de mediacdo de seus proprios
saberes e da interacao com o
ambiente ao seu redor.

Nesse sentido, Magda Soares
(2003) argumenta que:

99 A alfabetizacao e letramento
sao processos distintos, de
naturezas  essencialmente
diferentes, mas, ao mesmo
tempo,  interdependentes
e  indissociaveis. Essa
constatacdo implica que
se deve envolver os alunos
em situagoes de producao e
leitura de textos que sejam
significativas, considerando-
se a diversidade dos grupos
sociais de que os aprendizes
participam e os quais estao
representadosnasaladeaula.
Ou seja, € preciso alfabetizar
letrando (SOARES, 2003, p.

91).

Essa concepcao de Magda
Soares destaca a importancia
de promover uma alfabetiza-
¢ao que nao se limite a simples
decodificacao de simbolos, mas
que busque também incorporar
os contextos e praticas de leitu-
ra e escrita que fazem sentido
para os alunos, envolvendo-os
ativamente na construcao de
conhecimentos e na interacao
com seu meio social contribuin-

do para sua construcao identi-
taria, indo além do aprendizado
técnico da escrita, tratando-se
de uma apropriacao critica e re-
flexiva da linguagem e de suas
diversas funcoes sociais.

Em suma, conforme aponta-
do no estudo de Yared (2008),
a interdisciplinaridade permite
que os alunos percebam a inter-
dependéncia entre as diferentes
areas do saber e sua aplicacao
nas situacoes cotidianas. Isso
reforca a ideia de que a apren-
dizagem deve estar contextuali-
zada, considerando as préaticas
sociais e as demandas reais de
leitura e escrita que os alunos
enfrentarao fora da escola. Ao
integrar conteudos de diversas
areas, o professor promove nao
apenas o aprendizado técnico,
mas também a capacidade de
atuar de forma critica e reflexi-
va no mundo.

Desafios e Possibilidades

A implementacdo da inter-
disciplinaridade no ensino fun-
damental enfrenta obstaculos
significativos que impactam
diretamente o trabalho dos do-
centes. De acordo com o estudo
realizado por Luciane Gomes
de Souza (2020), um dos prin-
cipais desafios encontrados pe-
los educadores ¢ a falta de uma
formacao adequada.

Muitos docentes, como obser-
vado em sua pesquisa de campo
na Rede Municipal de Ensino
do Rio de Janeiro, ndo possuem
uma compreensao aprofunda-
da do conceito de interdiscipli-
naridade, confundindo-o com
praticas como a multidiscipli-
naridade (SOUZA, 2020).

Além disso, a resisténcia a
mudanca nas praticas pedago-
gicas tradicionais também surge

como uma barreira importante.
Mas qual a causa substancial
dessa resisténcia? Como apon-
tado por autores como Japiassu
(1976), que destaca que a ver-
dadeira interdisciplinaridade
nao se resume a justaposicao de
disciplinas, mas exige uma co-
laboracao real entre elas.

E o que podemos perceber na
pratica é que o ensino discipli-
nar, ainda é amplamente pre-
dominante nas escolas, favore-
cendo um ensino fragmentado,
dificultando a integracao entre
as areas do conhecimento. Isso
reflete uma forma de organiza-
cao curricular que nao favorece
a colaboracao entre os profes-
sores,

Assim, embora seja ampla-
mente discutida na literatura,
a implementacao pratica da
interdisciplinaridade enfrenta
desafios significativos. Outro
aspecto que nao podemos des-
considerar é o que elucida Per-
renoud (2000) ao criticar o fato
de que "o professor continua
sendo preparado para atuar
em uma logica disciplinar que
o distancia da pratica integra-
da e reflexiva" (PERRENOUD,
2000, p. 1).

Portanto, essa formacao
inadequada cria resisténcia a
adocdo de metodologias inter-
disciplinares, prejudicando a
integracao dos saberes no coti-
diano escolar. Concordemente,
Morin (2000), ao abordar esse
paradigma de complexidade,
complementa essa critica ao
afirmar que "a fragmentacao
do conhecimento impede que
compreendamos os problemas
em sua totalidade" (MORIN,
2000, p. 7). Ele propoe a in-
terdisciplinaridade como uma
solucao, destacando a necessi-



dade urgente de uma educacao
que reconheca as interconexoes
entre os fendmenos e prepare
os alunos para enfrentar a com-
plexidade do mundo contempo-
raneo.

Assim, ainda que teoricamen-
te promissora, a interdiscipli-
naridade demanda mudancas
estruturais na formacao docen-
te e na organizacao pedagogica
para ser efetiva.

Outrossim, um obstaculo re-
levante é a escassez de tempo e
recursos. A carga horaria limi-
tada, como relatado por muitos
docentes, aliada a pressao para
cumprir o conteado programa-
tico, dificulta a adocao de meto-
dologias interdisciplinares. Por
isso, a complexidade de plane-
jar e coordenar atividades que
envolvam disciplinas multiplas
demanda tempo adicional, o
que é um desafio em contex-
tos onde os professores estao
sobrecarregados com tarefas
administrativas e pedagogicas
(SOUZA, 2020).

Ademais, superar as barreiras
a implementacao da interdisci-
plinaridade exige investimentos
consideraveis na formacao do-
cente. A formacao inicial, ainda
centrada na abordagem disci-
plinar, precisa ser complemen-
tada com programas de forma-
cao continuada que oferecam
aos professores as ferramen-
tas necessarias para planejar
e executar praticas pedagogi-
cas interdisciplinares. Confor-
me mencionado por Moreira
(2012), a aprendizagem signifi-
cativa, exige que os professores
entendam a importancia de co-
nectar os conteudos as realida-
des e vivéncias dos alunos:

,, Portanto, a aprendizagem
significativa nao é, como se
poderia pensar, aquela que
o individuo nunca esquece.
A assimilacdo obliterante é
uma continuidade natural da
aprendizagem significativa,
mas nao se trata de um
esquecimento total. E uma
perda de discriminabilidade
de diferenciacao de
significados, nao  uma
perda de significados. Se o
esquecimento é total, como
se o individuo nunca tivesse
aprendido determinado
contetido, é provavel que
o aprendizado tenha sido
mecanico, nao significativo
(MOREIRA, 2012, p. 04,
traducao nossa).

Portanto, como temos visto,
a colaboracao entre as areas do
conhecimento é essencial para
o sucesso da interdisciplinari-
dade, e projetos que incentivam
essa integracdo demonstram
resultados significativos.

Um exemplo relevante € o
projeto De Conto em Conto,
desenvolvido na Escola Muni-
cipal D. Joao VI, localizada no
Rio de Janeiro. Coordenado por
Priscila Gongalves Cruz Teixei-
ra, este projeto promoveu a in-
tegracdo de areas como Litera-
tura, Historia, Artes e Ciéncias,
permitindo que os professores
dessas disciplinas trabalhassem
de forma colaborativa, compar-
tilhando estratégias e aborda-
gens pedagogicas (TEIXEIRA;
RIBEIRO, 2024); portanto,
essa colaboracao ativa entre
os docentes nao s6 estimulou
a participacao dos alunos, mas
também contribuiu para a me-
lhoria do desempenho acadé-
mico, evidenciando a eficacia
do trabalho interdisciplinar no
fortalecimento do aprendizado
significativo.

Por fim, como pudemos anali-
sar em nossa pesquisa o incenti-
vo a praticas de co-planejamen-
to e a criacao de espacos para o
compartilhamento de experién-
cias pedagogicas sdo essenciais
para que a interdisciplinarida-
de se torne uma realidade efeti-
va nas escolas. A formacao con-
tinuada também deve ser um
espaco para o desenvolvimento
de uma mentalidade colabora-
tiva entre os professores. Como
destacou Paviani (1993), a mu-
danca na pratica pedagogica
requer uma reflexao constante
sobre o papel do educador, que
deve se libertar das limitacoes
impostas pela abordagem dis-
ciplinar e adotar uma postura
mais integradora e reflexiva em
relacdo ao contetido e ao aluno.

Tecnologias e Ensino In-
terdisciplinar

Como o uso de tecnologias di-
gitais pode auxiliar no processo
interdisciplinar?

Nas ultimas décadas, como
destacam diversos autores, as
ferramentas digitais podem ser
fundamentais para tornar o en-
sino mais significativo e dina-
mico.

Assim, o uso de tecnologias
digitais tem se mostrado uma
estratégia valiosa para a imple-
mentacdo da interdisciplina-
ridade no ensino béasico, espe-
cialmente ao integrar projetos
culturais e discursivos. As tec-
nologias ndo apenas ampliam o
alcance do contetido, mas tam-
bém possibilitam novas formas
de interacao entre diferentes
areas do conhecimento, trans-
formando a maneira como os
alunos vivenciam e produzem
conhecimento.



A introducio de tecnologias,
como plataformas digitais e fer-
ramentas colaborativas, tém
demonstrado grande potencial
para apoiar o desenvolvimen-
to de projetos interdisciplina-
res. Por exemplo, ao integrar
diferentes recursos digitais no
processo educativo, o professor
pode criar um ambiente em que
linguagens, como a visual, a so-
nora e a verbal, se entrelacam de
maneira fluida. A educacao, en-
tao, supera a simples transmis-
sao de saberes para a criacao de
espacos colaborativos de apren-
dizagem.

Nesse contexto, interdiscipli-
naridade nao se limita a mera
juncao de saberes, mas a criacao
de uma rede de interacoes entre
as disciplinas, como apontado
por Morin (2000), defendendo
essa necessidade de uma abor-
dagem integrada para o entendi-
mento desses fendmenos com-
plexos (MORIN, 2000, p. 21).

Além disso, as praticas ino-
vadoras, como o uso de jogos
educativos, videos, podcasts, e
outras midias digitais, tém se re-
velado como poderosos aliados
na promociao da interdiscipli-
naridade. A utilizacdo de ferra-
mentas digitais pode, por exem-
plo, conectar o ensino de Lingua
Portuguesa com a Histéria e a
Geografia, utilizando imagens
e videos para ilustrar eventos
histéricos, enquanto a Linguis-
tica pode ser enriquecida com
recursos multimidia que esti-
mulam o desenvolvimento da
leitura e escrita, como destacado
por Teixeira e Ribeiro (2023).
Este tipo de pratica promove um
aprendizado mais significativo e
contextualizado, permitindo aos
alunos perceberem as conexoes
entre os saberes de forma prati-

ca e interativa (TEIXEIRA; RI-
BEIRO, 2023, p. 4).

Por sua vez, a interacdo en-
tre tecnologias e metodologias
ativas ja nos primeiros anos do
Ensino Fundamental tem se
mostrado essencial para a efi-
cacia da interdisciplinaridade.
Ferramentas como platafor-
mas de gestao de aprendizagem
(LMS), aplicativos de realidade
aumentada (AR), ou jogos edu-
cacionais interativos permitem
que os alunos explorem diversos
contetdos de forma simultanea,
estimulando o pensamento cri-
tico e a resolucao de problemas.

Assim, Japiassu (1976) aponta
que a interdisciplinaridade exige
uma abordagem que ultrapasse
os limites das disciplinas tradi-
cionais e favoreca a integracao
entre as diversas areas do co-
nhecimento (JAPIASSU, 1976,
p. 32). As tecnologias, quando
bem aplicadas, podem propiciar
essa convergéncia, permitindo
aos alunos nao apenas aprender
0s conceitos, mas também expe-
rimentar e vivenciar os saberes
de forma mais envolvente e co-
laborativa.

Ademais, como enfatiza Mo-
rin (2000), a aprendizagem
deve ser orientada para o desen-
volvimento de uma visao holis-
tica do mundo, permitindo que
os estudantes compreendam as
conexoes entre diferentes feno-
menos e areas do conhecimento
(MORIN, 2000, p. 19). Tecno-
logias como redes sociais, fer-
ramentas de videoconferéncia e
wikis permitem que os alunos se
conectem com colegas de dife-
rentes disciplinas, promovendo
o trabalho em equipe e o desen-
volvimento de habilidades de
comunicacao e colaboracao, es-

senciais para o mundo contem-
poraneo.

Portanto, a implementacao
eficaz de tecnologias educacio-
nais no ensino basico nao se li-
mita a mera digitalizacao das
aulas, mas envolve uma recon-
figuracdo do proprio proces-
so pedagogico, alinhado com a
proposta de uma educacao inte-
grada e significativa. Essas tec-
nologias, aliadas a interdiscipli-
naridade, criam oportunidades
para que os alunos se tornem
protagonistas de seu aprendiza-
do, integrando saberes, culturas
e praticas de maneira criativa e
transformadora.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Esta pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, com
énfase na anélise bibliografica
e tedrica, com o objetivo de in-
vestigar a aplicacao da interdis-
ciplinaridade na educacao de
Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental I. A metodologia
qualitativa é apropriada para
este estudo, pois permite uma
exploracao profunda dos con-
ceitos teoéricos e das praticas
pedagogicas interdisciplinares,
sem se limitar a dados numéri-
cos. Esse enfoque possibilita a
analise critica das experiéncias
educacionais e das abordagens
interdisciplinares no contexto
escolar.

Portanto, a principal meto-
dologia utilizada é a analise
bibliografica de obras acadé-
micas e textos teoricos sobre in-
terdisciplinaridade e ensino de
Lingua Portuguesa. A revisao
de literatura envolve autores
que tém contribuido de forma
significativa para o entendi-
mento da interdisciplinaridade



e da formacdo pedagogica no
contexto educacional. Entre os
principais teoricos escolhidos,
destacam-se Paulo Freire, Ivani
Fazenda, Edgar Morin, Philippe
Perrenoud, Vygotsky e Hall,
cujas ideias oferecem uma base
solida para a investigacao.

Veremos como Paulo Freire
(1996), em sua obra Pedago-
gia da Autonomia, propoe uma
educacio que privilegia a au-
tonomia do aluno e a transfor-
macao social. Este principio é
particularmente relevante para
a interdisciplinaridade, pois de-
fende uma pratica pedagogica
que reconhece a capacidade de
os alunos integrarem diversos

saberes em suas proprias reali-
dades.

Por sua vez, Ivani Fazenda
(2011), fornece uma visao apro-
fundada sobre a interdiscipli-
naridade como um conceito que
transcende a simples juncao de
conteudos de diferentes areas,
ou seja, ela deve ser entendida
como uma postura epistemo-
logica e ética que visa superar
as barreiras artificiais entre os
campos do saber. Sua teoria
reforca a importancia de uma
educacao que leve em conta a
complexidade e as intercone-
x0es entre os saberes.

Ademais, a teoria da comple-
xidade de Edgar Morin (2000)
também orienta este estudo,
pois ele propoe que a educacao
deve integrar diferentes saberes
para promover uma compreen-
sao mais ampla e critica dos fe-
nomenos. Morin enfatiza que a
educacao deve preparar os alu-
nos para lidar com a complexi-
dade do mundo contemporaneo
e que a fragmentacao do conhe-
cimento impede uma compre-
ensao holistica dos problemas,

ainda segundo ele, a interdisci-
plinaridade é a chave para essa
abordagem integradora (MO-
RIN, 2000, p. 21).

Por outro lado, Philippe Per-
renoud (2000) entra em um ter-
reno sensivel ao contribuir com
a discussao sobre a formacao
docente e as competéncias pe-
dagogicas, abordando a impor-
tancia da preparacao dos pro-
fessores, antes que os discentes,
para uma pratica que ultrapas-
se as disciplinas tradicionais.
Ele defende que os educadores
devem ser preparados para tra-
balhar de forma colaborativa e
interligar saberes em vez de se
manterem em abordagens frag-
mentadas e compartimentaliza-
das.

Além disso, a teoria de Vygot-
sky (1998), com seu foco na in-
teracao social como fundamen-
to do aprendizado, também é
um pilar deste estudo. Ele argu-
menta que o aprendizado nao
ocorre de maneira isolada, mas
¢ mediado socialmente, com os
alunos construindo significa-
dos a partir das interagoes com
seus colegas, professores e com
o conteddo. Essa interaciao so-
cial, que inclui os contextos cul-
turais e emocionais dos alunos,
é essencial para a construcao de
saberes significativos, algo que
a interdisciplinaridade pode
fortalecer ao criar ambientes de
aprendizagem colaborativa.

Ainda outra contribuicao va-
liosa é a de Stuart Hall, que em
sua obra A Identidade Cultural
na Pos-Modernidade, discute
como as identidades culturais
nao sao fixas, mas formadas e
transformadas continuamente
em relacao as representacoes e
interacoes dentro dos sistemas
culturais.

O autor destaca que as iden-
tidades culturais estao sempre
em processo de construcao,
sendo moldadas pelas narrati-
vas que circulam na sociedade e
pelas relacoes de poder que in-
fluenciam a forma como os indi-
viduos se veem e se relacionam
com o outro. A partir de sua
teoria, a interdisciplinaridade
pode ser compreendida como
uma ferramenta que amplia a
capacidade de compreender as
identidades culturais em cons-
tante transformacao, além de
oferecer uma abordagem mais
ampla para o ensino e a reflexao
sobre as representacoes cultu-
rais nas praticas pedagogicas.

O procedimento metodolo-
gico esta alinhado com os ob-
jetivos da pesquisa, que visam
investigar como a interdisci-
plinaridade, associada a uma
abordagem cultural e discursi-
va, pode enriquecer o ensino de
Lingua Portuguesa, promoven-
do uma educacao mais inclusi-
va e reflexiva. A analise tedrica
sera conduzida a partir de uma
leitura critica das obras de refe-
réncia, selecionando os concei-
tos-chave para a aplicacao pra-
tica no contexto da educacio
basica.

Por fim, o alinhamento com
os objetivos da pesquisa é ga-
rantido pela abordagem qua-
litativa, que proporciona uma
analise aprofundada das prati-
cas pedagobgicas interdiscipli-
nares. As discussdes buscarao
compreender como essas prati-
cas podem ser aplicadas no En-
sino Fundamental I de maneira
eficaz, integrando conhecimen-
tos culturais e discursivos para
enriquecer o ensino de Lingua
Portuguesa, promovendo uma
formacao critica, cultural e éti-
ca para os alunos.



CONSIDERACOES
FINAIS

Ao longo deste estudo, foi possivel evidenciar a relevancia da
interdisciplinaridade como uma estratégia pedagogica inovadora,
especialmente no contexto do Ensino Fundamental I. Ao integrar
diferentes areas do conhecimento e conectar os saberes as realida-
des sociais e culturais dos alunos, a interdisciplinaridade nao apenas
transforma o processo educativo, mas também contribui para a constru-
cao de uma educacao mais significativa e inclusiva.

A educacao deve, portanto, ir além do simples aprendizado de conteados
e buscar, de forma ativa, o desenvolvimento de competéncias que permi-
tam ao aluno compreender a complexidade do mundo em que vive, como
ja abordado por Morin (2000), que destaca a importancia de uma educacao
que ultrapasse as fronteiras tradicionais do conhecimento.

Em um cenario educacional que se afasta da fragmentacao do saber, a pratica interdisciplinar,
ao utilizar objetos culturais como literatura, musica e arte, emerge como uma poderosa ferramenta
para fortalecer a identidade cultural dos alunos e estimular sua reflexao critica.

Contudo, a implementacao efetiva da interdisciplinaridade exige um processo de transformacao
profunda, nao apenas no curriculo, mas também nas atitudes dos educadores. A formacao continua
dos professores é crucial para que esses profissionais possam compreender e aplicar essa aborda-
gem de forma coerente e contextualizada.

Entretanto, como aponta Perrenoud (2000), a resisténcia a mudanca nas escolas é um desafio real
e significativo. Superar essas barreiras exige mais do que apenas mudancas estruturais na formacao
docente e no curriculo. Requer um compromisso coletivo entre educadores, alunos e a comunidade
escolar para que a interdisciplinaridade nao seja apenas uma pratica pontual, mas um modelo cons-
tante e efetivo de ensino. S6 assim conseguiremos avancar em direcao a uma educac¢ao mais critica,
que permita aos alunos nao apenas apreender conhecimentos, mas também se posicionar de forma
reflexiva e ativa frente aos desafios contemporaneos.

A proposta de intervencao, portanto, nao se limita a adocao de praticas pedagbgicas interdiscipli-
nares, mas se estende a necessidade urgente de transformar as praticas educativas em um espaco
que respeite a diversidade cultural e que esteja alinhado com as demandas de uma sociedade plural.
A integracao de diferentes saberes nao sé enriquece o aprendizado académico, mas também fortale-
ce o pertencimento dos alunos a uma comunidade mais ampla, onde suas identidades culturais sao
reconhecidas e valorizadas.

Ao encerrar este estudo, lanco um desafio ao leitor: como podemos, efetivamente, transformar
nossas praticas pedagogicas para que a interdisciplinaridade nao seja apenas uma teoria discutida
nas paginas dos livros, mas uma realidade vivida no cotidiano das escolas? A resposta a essa pergun-
ta depende de nossa capacidade de revisar nossos métodos, questionar as estruturas educacionais
estabelecidas e, mais importante ainda, envolver os alunos na construgao do seu proprio conheci-
mento, de forma critica e engajada com o mundo em que vivem.
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" RESUMO:

O presente texto traz um olhar de aproximacao
entre dois movimentos importante e de gran-
de influéncia da Igreja Catdlica: O Apostolado
da Oracao e a Renovacao Carismatica Catolica,
ambos separados pela linha do tempo, por quase
dois séculos de fundacao em relacao ao outro e
com caracteristicas distintas, um mais voltado a
devocao a Sagrada Coracao de Jesus e o outro
a experiéncia pessoal com o Espirito Santo, po-
rém ambos influenciados pelos padres da Com-
panhia de Jesus, os jesuitas por este motivo se
observa algumas caracteristicas entre esses dois
movimentos em comum. Procuramos por meio
de pesquisa documental, histérica e compara-
tiva situa-los entre a tradicao e a modernidade
na Igreja Catolica, olhando para suas historias
e suas praticas particulares quanto movimento
eclesial antes e ap6s o Concilio Vaticano II.

Palavras-chave: Apostolado da Oracao;
Renovacao Carismatica Catolica; Tradicao;
Modernidade.



INTRODUCAD

Apostolado da Oracao (AO) e a Renovacao Carismatica Catolica (RCC), o AO fundada pe-
los jesuitas no século 18 e a RCC nascida logo apoés o concilio Vaticano II e chegando ao
Brasil pelos jesuitas norte-americanos no final da década de 60.

E ste artigo propoe fazer uma aproximacao entre dois movimentos da Igreja Catolica, o

Ambos os movimentos fortes e influentes na Igreja. O (AO) marcado pela devocao ao Sagrado Co-
racao de Jesus, e a RCC pela énfase no Espirito Santo. Nosso trabalho comeca olhando a histoéria de
cada movimento e sua pratica religiosa, comecaremos pelo Apostolado da Oracao, logo seguida pela
Renovacao Carismatica Catolica e por fim analisaremos o que ambos movimentos tém em comum
e onde se assemelham, a fim de entendermos onde eles se situam entre a tradi¢ao e a modernidade
na Igreja.

Seria de grande pretensao que este trabalho fosse considerado um estudo profundo dos movimen-
tos citados, nao o é. Na realidade ele é um exercicio de reflexao, que talvez promova uma discussao
ou desperte interesses em estudos mais profundos.

— | —
— | —




O Apostolado da Oracao
|

O Apostolado da Oracao é
um movimento fundado no in-
terior de um seminario jesuita
na Franca em 1844 dentro de
um contexto de reacao catoli-
ca frente a movimentos libe-
rais e nacionalistas surgidos na
Europa a partir da Revolucao
Francesa ocorrida em 1789 que
questionavam a figura papal e
eram anticlericais além de pro-
moverem a secularizacao da so-
ciedade.

Com um programa de vida
que consistia em trés atitudes
béasicas: o oferecimento do dia
em favor da missao da Igreja, a
oracao pessoal pelas intencoes
do papa e a avaliacao diaria da
vida. O movimento saiu dos
muros do seminario e ganhou
adeptos leigos em todo territ6-
rio francés e, posteriormente
em 1849, ganhando a aprova-
cao do Papa Pio IX se espalhou
por todo o mundo.

Entre o programa de vida dos
adeptos do movimento esta a
missao em divulgar a devo-
cao ao Sagrado Coracao de Je-
sus, uma pratica ja presente na
Companhia de Jesus (Jesuitas),
desde sua fundacao e relaciona-
da aos Exercicios Espirituais de
Santo Inacio de Loyola, tendo
em vista que esses exercicios
promovem um conhecimento
interno da figura de Jesus, que
culmina na “contemplacao para
alcancar o amor” e na meta de
“em tudo amar e servir”, tendo
como pano de fundo a imagem
do Sagrado Coracao de Jesus.

Essa relacdo entre os jesuitas
e o Sagrado Coracao vai se in-
tensificar com o pronunciamen-
to da 23° Congregacao Geral da

Companhia de Jesus em 1883
que em seu decreto de namero
46 declara aceitar a incumbén-
cia de espalhar e estimular a
devocao ao Sagrado Coracao de
Jesus, proposta na altima visao
de Margarida Maria Alacoque,
visionaria do Sagrado Coracao
de Jesus em 1688.

Declaramos que a Compa-
nhia de Jesus aceita e recebe
com um espirito transbordan-
te de alegria e gratidao o suave
encargo que lhe foi confiado por
Nosso Senhor Jesus Cristo para
praticar, promover e propagar a
devocao ao seu divinissimo Co-
racgao.

Esta incumbéncia estendida
a toda Companhia de Jesus vai
ser mais especificamente atri-
buida ao Apostolado da Oracao,
por ser o meio mais excelente
para crescer a devocdo e cujo
os estatutos incluem os jesuitas
na sua direcdo geral e orienta-
cao espiritual do movimento.
E de se notar que o Apostolado
da Oracao tem caracteristicas
conservadoras e ultramontanas
dentro do contexto religioso e
social do século 19 e da primeira
metade do século 20, anteriores
ao Concilio Vaticano II.

No Brasil o Apostolado da
Oracao chega em junho de 1867
pelo jesuita Bento de Schembri
fundando o primeiro centro de
difusao do movimento em Re-
cife (PE), porém timido e res-
trito, somente em 1871 é que é
fundado na cidade de Itu (SP)
pelo também jesuita Pe. Barto-
lomeu Taddei, um centro que
foi responsavel pela expansao
do movimento em todo territ6-
rio nacional, chegando em 1913
ao ano de falecimento do Pe.
Bartolomeu a 1290 centros do

Apostolado da Oracao espalha-
dos pelo Brasil.

A chegada do movimento ao
Brasil colaborou com os ideais
de parte do clero brasileiro em
adequar a religiosidade catoli-
ca até entdo de caracteristicas
barroca e de forte religiosidade
popular as orientacoes da Igre-
ja vindos de Roma e o enfren-
tamento aos ideais liberais e ao
regalismo imperial, herdado do
sistema do padroado colonial
portugués.

O Apostolado da Orac¢ao Bra-
sileiro é um dos bracos do mo-
vimento ultramontano que vai
exercer grande influéncia na
religiosidade catdlica brasileira
na promocao da romanizagao
da igreja a ponto de o Carde-
al ultramontano Dom Sebas-
tido Leme arcebispo do Rio de
Janeiro afirmar em 1924 que
“o renascimento espiritual do
Brasil é obra do Apostolado da
Oracao”, devido a promocao de
diversos congressos catolicos
estaduais e nacionais promo-
vendo a vida eucaristica, a de-
voc¢ao e consagracao ao Sagrado
Coracao de Jesus, de familias,
municipios e estados até culmi-
nar na consagracao do Brasil ao
Coracao de Jesus realizado ofi-
cialmente durante o 36° Con-
gresso Eucaristico Internacio-
nal em 1956 realizado no Rio de
Janeiro.

No entanto, o0 movimento no
Brasil nao s6 foi bem recebido
pelos brasileiros, como também
adquiriu elementos da cultura
e da religiosidade popular em
torno da devocao ao Sagrado
Coracao de Jesus ja presente
em solo brasileiro antes de sua
chegada.

Adornados com fitas verme-
lhas simbolizando o sangue de



Jesus derramado na cruz com
uma medalha na ponta com a
imagem do Sagrado Coracao os
adeptos do movimento se di-
ferenciam de outros fiéis e de
outros movimentos nas missas
e grandes celebracgoes, além de
outros “souvenirs” como cami-
setas, chaveiros, estampas e um
estandarte ou bandeira com as
cores do movimento além da
imagem do Sagrado Coracao de
Jesus e as praticas proprias do
movimento, tais elementos so-
mente sao identificados no Bra-
sil, diferentemente de outras
partes do mundo.

Fonte: https://schoenstatt.org. ‘I‘
br/2019/10/25/apostolado-da-oracao-
celebra-seus-175-anos-nosantuario/

Figura 1: Membros do
movimento

Figura 2: Estandarte

Figura 3: Bandeira

Fonte: https://www.devocaoefeblog.com.
br Fonte: https://www.
santateresinha.org.br

Também é comum a saudacao
entre os seus membros a seguin-
te expressao: - Viva Cristo! Que
é respondida: - Rei! Aludindo a
soberania monarquica de Jesus
Cristo podemos associar a uma
heranca do apoio da Igreja as
monarquias frente a Revolucao
Francesa ou mesmo o apoio ao
Império brasileiro frente a pro-
clamacao da Republica.

Em termos visuais esta imagé-
tica ajuda a propagar o movimen-
to e a conquistar novos adeptos,
que passam por um processo for-
mativo culminando com o rece-
bimento da fita recebendo o titu-
lo de “Zelados”, os mais antigos
recebem o nome de “Zeladores”,
responsaveis pelos demais e a
promocao da espiritualidade do
movimento.

Em junho de 2017 a pedido
do Papa Francisco o movimento
teve uma reestruturacao em seus
estatutos e deixou de se chamar
Apostolado da Oracao passando
a se chamar “Rede Mundial de
Oracao do Papa” mantendo seu
itinerario espiritual e acrescen-
tando os cuidados e compaixao
pelo mundo e os seres humanos,
caracteristica do pontificado de
Francisco, porém no Brasil por
questoes culturais o nome “Apos-
tolado da Oracao” foi preservado

com perspectivas de mudanca
futura a serem trabalhadas entre
seus membros.

Passados 117 anos de sua fun-
dacao e sempre dirigidos e orien-
tados pelos padres da Companhia
de Jesus percebemos seu carater
conservador e a fidelidade do
movimento as orientacoes advin-
das da Santa Sé e sua influéncia
nas questoes ligadas a Igreja, de
modo especial como instrumen-
to do ultramontanismo brasileiro
até o Concilio Vaticano II (1965).
Atualmente o movimento atua-
lizou seus estatutos com novas
perspectivas mas sem perder de
vista a devocao e a divulgacao do
Sagrado Coracao de Jesus. A par-
tir do encerramento do Concilio
Vaticano II que promoveu um
aggiornamento na Igreja Cato-
lica.

A espiritualidade do movi-
mento passa uma releitura, rea-
firmando o primado do amor de
Deus pela humanidade repre-
sentado pelo Sagrado Coracao de
Jesus, e que sera um indicativo
para que se pratique a miseri-
cordia, a solidariedade e a re-
conciliacdo, consideradas como
expressoes do amor salvifico de
Jesus. O Coracao de Jesus dentro
de uma reflexao teolégica a luz
do aggiornamento conciliar sera
entendido como centro de me-
diacdo entre o divino e humano e
nesta perspectiva, tedlogos como
Karl Rahner, vao desenvolver
uma teologia a partir do amor de
Deus revelado na humanidade
de Cristo.

Rahner ao falar sobre o culto
ao Coracao de Jesus, fala do culto
do coracao humano de Jesus, do
coracao que redne o sentimento
do amor divino e do amor huma-
no, gerando uma relacao partici-
pativa entre Deus e a sua criacao,
de modo que, o ser humano ao



depara-se com o coracio de Je-
sus, participe da obra redentora
de Cristo. Rahner ainda afirma
que a devocao ao Coracao de Je-
sus leva o ser humano a praticar
trés movimentos distintos de es-
piritualidade, porém interliga-
dos. O primeiro deles é o movi-
mento de se afastar daquilo que
¢ humano, dirigindo-se a Deus,
na busca de um encontro pes-
soal e unitivo com a divindade,
representando uma fase misti-
ca. Porém, ao encontrar-se com
Deus e unir-se com ele, surge um
segundo movimento, o do envio,
onde o ser humano enviado por
Deus, regressa ao mundo, nao
mais numa atitude de fuga, mas
de servico a criatura revelando o
amor misericordioso e solidario
de Deus.

No entanto ha um terceiro mo-
vimento: o enxergar a presen-
ca divina na finitude humana, o
grande no pequeno e vice-versa,
onde o Coragao de Jesus sera o
ponto de intermediacdao entre a
realidade visivel e a invisivel, caso
contrario a relacado com Deus se-
ria abstrata, distante e inalcanca-
vel, como ele mesmo afirma:

99 Abandonar a criatura e
afastar-se dela é a primeira
fase para noés pecadores,
sempre nova do encontro
com Deus. Mas s6 a
primeira. O servico a criatura
regressando ao  mundo
enviado por Deus poderia

ser a segunda fase. Mas
existe ainda outra: encontrar
em Deus a criatura mesma
na sua natureza propria e
independéncia, encontra-la
no meio da inexorabilidade
zelosamente solicitadora do
ser divino, todo em todas as
coisas (RAHNER, 1969, p.
54).

Essa teologia do Coragao de
Jesus vai além das praticas de
piedade, de devocao e de uma
mistica-contemplativa de ca-
rater individual. A partir dela
surge uma devocao mais encar-
nada, voltada a um olhar mise-
ricordioso a realidade humana.
Esta tem origem no amor de
Jesus que configura toda a sua
vida e sua missao, a praxis di-
vina de servico e misericordia
tornam-se também praxis hu-
mana, participante da obra re-
dentora de Cristo.

Neste sentido, a devoc¢ao ao
Coracao de Jesus passa de um
rito de recitacio de oracoes
prescritas e praticas devocio-
nais individuais, que visam re-
parar a indiferenca humana ao
amor de Jesus, para uma devo-
cao que continua partindo do
amor do Coracao de Jesus, mas
que volta o olhar para a huma-
nidade e as suas necessidades.
Dessa perspectiva, as narrativas
visuais do Coracao de Jesus até
entdo focadas em atrair a sim-
patia de seus observadores e

Figura 4: Concilio Vaticano Il
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garantir as praticas devocionais
se concentra, também, em pro-
mover a empatia, de modo que
incentive o observador a ir da
contemplacio a acao, na pratica
do amor por meio do cuidado,
do servico e da misericordia em
favor da humanidade.

A Renovacao Carismati-
ca Catdlica

O Concilio Vaticano II (1962-
1965) conhecido como “Prima-
vera da Igreja” inseriu a Igreja
Catdlica na modernidade afim
de responder as questoes do ser
humano na atualidade. O Con-
cilio foi um divisor de aguas na
histéria da Igreja Catolica “um
pequeno sopro de ar fresco”
como bem disse o Papa Joao
XXIII ao convocar o Concilio,
as transformacOes da Igreja a
partir dele mudaram considera-
velmente o relacionamento da
Igreja com a sociedade, a come-
car pelo de rito onde a missa dei-
xou de ser celebrada em latim e
de costas para o povo, para ser
celebrada em lingua vernacula e
o sacerdote de frente para a as-
sembleia, a insercao do dialogo
inter-religioso e a promocao do
ecumenismo, a maior autono-
mia dos bispos em suas dioce-
ses, e principalmente o envolvi-
mento dos leigos na missao da
Igreja, até entao reservada aos
clérigos e os tornando protago-
nistas da missao na sociedade.
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Fonte: http://www.centroloyola.puc-rio.br/loyola-online/a-escatologia-nos-docu
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E neste contexto que a par-
tir do concilio surge na Igre-
ja diversos novos movimentos
fundados e dirigidos por leigos
com diferentes carismas e mo-
dos de atuacdo na Igreja e na
sociedade.

Desta perspectiva nasce mo-
vimentos totalmente voltados
para a espiritualidade como
o Caminho Neocatecumenal,
outros voltados para familia
como é o caso do Encontro de
Casais com Cristo (E.C.C) e
outros ainda voltados para as
questoes sociais como a Comu-
nidades Eclesiais de Base, mais
conhecida como CEBs, ligados
a Teologia da Libertacao que é
vista com ressalvas pela Igreja
Romana e muito difundida nas
décadas de 70 e 80 do século 20
em toda América Latina.

Dentro os movimentos volta-
dos para a espiritualidade é que
se situa a Renovacao Carisma-
tica Catolica, nascida a partir
de um encontro de jovens uni-
versitarios em busca de uma
experiéncia com o Espirito San-
to aos moldes do que ja estava
acontecendo desde o inicio do
século com os protestantes, um
avivamento pentecostal cuja
énfase esta na praticas do dons
carismaticos como a glossolalia,
a profecia, a revelacdo entre ou-
tros.

Alguns pesquisadores do mo-
vimento como Cecilia Mariz e
Maria das Dores Machado des-
tacam pontos de convergéncia
entre a RCC e o pentecostalis-
mo protestante, sao eles: a ex-
periéncia subjetiva da conver-
sdao; a auto atribuicdo de uma
missao; a nocao de identidade
religiosa adquirida e nao mais

herdada; a atribuicao de poder
laical, colocando em segundo
plano a medicao eclesiastica, a
valorizacao da emocionalidade,
a busca de certo ascetismo e a
demonizacao do espiritismo e
de religioes de matriz africana
ou oriental, tendo como dife-
rencial a devoc¢ao a Virgem Ma-
ria e a Oracao do Terco o que os
credenciam como catélicos.

A RCC nasceu ap0s o encon-
tro de jovens universitarios na
Universidade de Duquesne em
fevereiro de 1967, data conside-
rada como marco inicial do mo-
vimento, a partir dai a Renova-
cao Carismatica Catolica (RCC),
se espalhou rapidamente pelos
Estados Unidos e pelo mundo.
No Brasil, apesar de um mo-
vimento leigo e dirigido por
leigos, a RCC chegou com os
missionarios jesuitas norte-a-
mericanos Pe. Haroldo Rahm e
Pe. Eduardo Dougherty entre os
1969 e 1970 em Campinas — SP,
espalhando-se pelo Brasil pelo
empenho missionario de ambos
sacerdotes, Bruno Maffi relata
em seu livro comemorativo dos
50 anos da RCC Brasil que nes-
ta época Pe. Eduardo Dougher-
ty havia ganhado passe livre da
empresa aérea Varig para viajar
por todo o Brasil divulgando o
movimento, no entanto nem
tudo foi flores, o movimento
encontrou resisténcia de parte
do clero brasileiro devido sua
semelhanca ao protestantismo
e seu enfoque exclusivo na vida
espiritual sem qualquer acao
ou compromisso social, a con-
trario de movimentos como a
CEBs sua irma antagonica, que
ja atuava e mobilizou a maioria
das dioceses brasileiras.

Em contrapartida, a RCC por
meio da pratica de cantos ale-
gres, oracoes por cura e liberta-
cao e o uso dons carismaticos,
atrai de volta a Igreja os que
haviam afastados ou abandona-
do a fé catdlica, incentivando a
pratica dos sacramentos, a fre-
quéncia da missa, a fidelidade
a doutrina da Igreja e as orien-
tacoes da hierarquia, o que era
visto com “muitos bons” olhos
pela Igreja Romana, sobretudo
durante os pontificados de Joao
Paulo II e Bento XVI que defen-
dem a ortodoxia da Igreja, um
apoio nao dado a CEBs que pro-
moviam por meio da leitura da
Biblia um engajamento na mu-
dancas das estruturas sociais,
nao s6 no Brasil mas em toda
América Latina segundo a Teo-
logia da Libertacao.

Figura 5: Grupo de Oracao
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Fonte:https://www.diocesesa.org.
br/2019/05/renovacao-carismatica-
catolica-foca-na-volta-as-raizes-do-
grupo- de-oragéo/

99 Para alguns analistas como
PierucciePrandiaRenovacao
Carismatica Catolica foi a
maneira que a Igreja Catolica
encontrou para reter seus
fiéis e enfrentar seus setores
mais progressistas ligados a
Teologia da Libertacao, e fora
dela enfrentar a expansao do
pentecostalismo protestante
(PIERUCCI e PRANDI,

1996).

Com o apoio e o incentivo da
Igreja Romana, houve a partir



da década de 90 um crescimen-
to consideravel da RCC em rela-
¢ao a outros movimentos e uma
significativa diminuicao de mo-
vimentos com a CEBs, devido a
posicao da Igreja e “combate”
a Teologia da Libertacao como
a manifestada pelo Papa Joao
Paulo IT em carta apostolica en-
viada aos bispos brasileiros em
dezembro de 1980 que diz que,
“a Igreja nao deve se envolver
em questOes sociais em detri-
mento de sua missao especifi-
camente religiosa”, exortando
uma mudanca de postura do
clero brasileiro em relacao aos
movimentos voltados exclusi-
vamente para a espiritualidade
e entre eles a RCC, motivando-a
a consolidar sua presenca e seu
modo de ser na cultura catolica
brasileira.

Figura 6: Cartaz 14° Intereclesial

14° Intereclesial das CEBs
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Fonte: cebsdobrasil.com.br/140-
intereclesial-das-cebs

A RCC como aconteceu com
o pentecostalismo protestan-
te passou por trés fases de in-
sercao na América Latina e no
Brasil, segundo a pesquisadora
Brenda Carranza, sao estas: a)
fase fundacional, com a estrutu-
racao do movimento na década
de 70, b) fase social e cultural,
nos anos 80 e 90 consolidando
seu modelo e estilo de evange-
lizacao, por meio da musica, da

oracgao e da rotinizagao dos ca-
rismas, nesta fase o movimen-
to se constitui como instituicao
normativa c¢) fase midiatica a
partir do ano 2000 se insere
nos meios de comunicacao ha-
vendo

uma “opcao preferencial pela
cultura mediatica” (CARRAN-
ZA, 20009).

Mantendo o carater leigo do
movimento na estrutura de sua
organizacilo a RCC também
mantém bispos, sacerdotes, re-
ligiosas (0s) que se simpatizam
com o movimento ou fazem par-
te dele por meios de comunida-
des de vida e de alianca surgi-
das a partir da espiritualidade
carismatica, o que trouxe para
Igreja uma nova modalidade
de vida religiosa denominada
novas comunidades, destas po-
demos citar as Comunidades
Cancao Nova, Shalom, Alianca
de Misericordia, entre outras,
atuando em diferentes areas
desde a promocao de encontros
de espiritualidade, aos meios
de comunicagao, abrigando vo-
cacOes leigas celibatarias, fa-
milias, e jovens vocacionados
ao sacerddcio espalhados pelo
Brasil e se expandindo para ou-
tros paises onde mantém casas
de missao, como é o caso das
Comunidades Cancao Nova e a
Shalom.

Apesar de a RCC ser um movi-
mento como muitos outros sur-
gidos pela da abertura da Igreja
ao leigos promovido pelo Con-
cilio Vaticano II, ele mantém
um carater conservador por sua
defesa a doutrina da Igreja e a
temas sensiveis a ela como o
aborto, a homossexualidade, a
familia entre outros. Observa-
-se atualmente em alguns gru-
pos da RCC um alinhamento a

movimentos ultraconservado-
res anteriores ao Concilio, com
praticas ja abolidas pela Igreja
ou que contestam o concilio,
além de uma supervalorizacao
do clero (clericalismo) e dos
santos da Igreja principalmen-
te aqueles envolvidos em ideais
ascéticos.

Hoje a RCC no Brasil esta
organizada dentro de uma es-
trutura propria com uma pre-
sidéncia leiga no ambito na-
cional, assessorada por um
conselho nacional, coordena-
dores estaduais, e coordenado-
res diocesanos e coordenadores
do grupo de oracao de cada pa-
roquia, que constitui a base do
movimento. Nos udltimos anos
a RCC Brasil tem realizado um
esforco interno afim de resga-
tar a identidade do movimento
a partir de suas origens, pois
se observa uma perda de sua
identidade em muitos grupos
espalhados pelo Brasil, talvez
devido a institucionalizacdo e
burocratizacdo do movimento
ocorrida na década de 90. No
entanto, 0 movimento nao per-
deu sua visibilidade e influéncia
na Igreja devido sua forca midi-
atica e apoio de bispos e padres
envolvidos no movimento.

A Tradicao do Apostola-
do da Oracao e a Moder-
nidade da RCC

O Apostolado da Oracao re-
presenta na Igreja um movi-
mento que mantém a tradicao e
suas praticas devocionais como
a veneracao dos santos, a reza
do terco, novenas e a partici-
pacao das missas nas primeiras
sextas-feiras do més em honra
ao Sagrado Coracdo de Jesus
além de sua fidelidade ao papa ,
enquanto a RCC um movimen-



to nascido pos-concilio repre-
senta algo novo, fruto do “sopro
do Espirito Santo sobre a Igre-
ja” segundo seus organizadores.

Promotora de uma experién-
cia pessoal com o Espirito San-
to e de seus dons, incentivando
seus adeptos a uma vida de san-
tidade. Um movimento alegre,
dinamico e espontaneo, algo
novo na Igreja Catoélica. Porém
ao observamos mais de perto as
praticas do movimento, perce-
bemos seu carater conservador,
alinhados a promocao da vida
espiritual e pelas praticas devo-
cionais tradicionais como res-
posta ao que Alberto Antoniazzi
em seu ensaio sobre o “Catoli-
cismo no Brasil”, observou que
no pos concilio houve uma ten-
déncia a reducao de praticas de-
vocionais como as procissoes,
rezas do terco, béncaos das ca-
sas e uma consideravel dimi-
nuicdo da confissao auricular,
fruto de uma “secularizacao
interna” da Igreja, sendo estas
praticas retomadas com vigor
pela RCC com uma roupagem
de modernidade, em outras pa-
lavras “uma modernidade que
se articula com a tradicao para
expressa-la  modernamente”
(SANCHIS, 1997), revalidada
pela subjetividade e emociona-
lidade dinamizada pela escolha
pessoal dos adeptos do movi-
mento.

Em um comparativo entre os
dois movimentos percebemos
como eles se aproximam e se
assemelham como movimentos
espirituais e dao continuidade a
tradicao. Nos dois movimentos
ha a pratica da confissao auri-
cular orientada a pratica men-
sal, adoracoOes eucaristicas fre-
quentes em Horas Santas (AO)

ou em retiros, missas por cura e
libertacao e momentos intensos
de oracdo como os chamados
“Cercos de Jeric6” (RCC), areza
do terco ou rosario, a devo¢ao
ao Espirito Santo e ao Sagrado
Coracao de Jesus e o proposito
da santidade de vida e fidelida-
de a doutrina da Igreja e a sua
hierarquia.

Figura 7: Adoragado Eucaristica
(AO)

Fonte: https://fecatolica.com.br/noticia/
apostolado-da-oracao-uma-rede-que-
trabalha-e-ora

Figura 8: Adoracao Eucaristica
(RCC)

Fonte:https://formacao.cancaonova.com/
igreja/catequese/por-que-preciso-fazer-
adoracao-ao-santissimo- sacramento/

O interessante entre esses
dois movimentos, além de ter
suas origens brasileiras ligadas
ao padres da Companhia de
Jesus (jesuitas), estd em como
eles representam em periodos
diferentes da historia uma con-
tinuidade da tradicao baseada
na piedade e nas praticas de-
vocionais enraizadas numa re-
ligiosidade popular e com um
forte apelo a uma vida espiritu-
al interior de “encontro pessoal

com Jesus”, cujo simbolos e si-
nais utilizados por ambos movi-
mentos servem como mediacao
com o sagrado.

Entre esses simbolos destaca-
-se a figura do coracao, que no
Apostolado da Oracao esta liga-
do a pratica e a divulgacao da
devocao ao Sagrado Coracao de
Jesus e a reparac¢ao dos pecados
cometidos pelos homens como
orientado pela mistica visiona-
ria Margarida Maria Alacoque
do século 17 e também servindo
como meio de identificacdo e de
pertenca ao movimento entre
seus membros.

Ja na RCC a figura do cora-
cao aparece também dentro da
devocao ao Sagrado Coracao de
Jesus, mas também desvincu-
lada a ele, muito presente em
seus canticos, na pregacao, nos
gestos, cultura visual, e na sua
literatura. A imagem do cora-
cao na RCC simboliza o lugar
do encontro e de relacio com
Deus, morada do Espirito San-
to e meio de valorizacao da sub-
jetividade e da emocionalidade,
podendo a imagem do coracao
ser ressignificada de acordo
com as diversas atividades do
movimento ( jovens, casais,
universitarios, entre outros).
A imagem do coracao em am-
bos os movimentos externam
uma experiéncia pessoal com
uma “realidade” divina e mis-
tica, além de um sentimento de
pertenca a instituicao a qual es-
tao inseridos, o movimento e a
Igreja Catolica.



CONSIDERACOES
FINAIS

Neste artigo fizemos uma comparacao entre dois grandes im-
portantes movimentos da Igreja Catolica , O Apostolado da Ora-
cao e a Renovacao Carismatica Catolica , o primeiro fundado no fi-
nal da primeira metade do século 19 e o0 segundo na segunda metade
do século 20 ap6s um novo “aggiornamento” promovido pelo Concilio
Vaticano II. Nos propusemos a olhar a historia e as praticas de cada mo-
vimento, de modo que se verificassem os que eles tém em comum, além
da influéncia jesuitica presente em ambos desde sua fundacao em territorio
brasileiro.

O Apostolado da Oracao como movimento voltado exclusivamente para a
espiritualidade, conservador e de grande influéncia no periodo romanizacao
da fé catolica no Brasil, ainda hoje apos a atualizacao de seus estatutos, exigéncia do
concilio, mantém-se forte e expressivo promovendo a divulgacao e devocao ao Sagrado Coracao de
Jesus e sua fidelidade ao papa e a Igreja passando a se chamar mundialmente em 2017, Rede Mun-
dial de Oracao do Papa (RMOP).

A Renovacao Carismatica Catoélica é um movimento leigo de caracteristicas pentecostais, nascida
logo apos o término do Concilio, sendo uma novidade para Igreja tendo um rapido crescimento apos
poucos anos de sua fundacao, voltado também para a espiritualidade de modo especial em relacao
ao Espirito Santo, o movimento apesar de sua inovacao nas praticas catoélicas tém uma atuacao
conservadora comum as praticas do Apostolado da Orac¢ao, empenhados nas praticas sacramentais
e na observacao da doutrina da Igreja promovendo um reencantamento e aproximacao dos mem-
bros afastados ou convertidos a outras denominacoes, nota-se que apesar da sua jovialidade quanto
movimento eclesial (a RCC) apresenta uma tradicao religiosa sobretudo no que se refere a pratica
devocional, revestida de modernidade frente a uma tendéncia de reducao destas praticas motivadas
pela secularizacao da Igreja pos-conciliar. Nota-se também nesse movimento a presenca simbolica
do coracao, as vezes expressados na devocao ao Sagrado Coracao de Jesus ou como meio simbolico
de mediacao com o Sagrado.

Por fim podemos dizer que o AO e a RCC possuem elementos em comuns entre si que os identifi-
cam como movimentos conservadores sendo um representando a tradi¢ao (AO) e o outro a tradicao
revestida de modernidade sendo apresentada com uma nova roupagem. Ambos movimentos volta-
dos a vida espiritual sem o compromisso com as questoes sociais e de mudancas de estruturas da
sociedade como é caracteristico dos movimentos ligados a Teologia da Libertacao como a CEBs. No
entanto ambos movimentos, AO e RCC exercem grande influéncia na Igreja Catdlica no Brasil com
um numero expressivo de adeptos.
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O objetivo principal deste artigo, de base na pes-
quisa bibliografica com uma abordagem quali-
tativa, é analisar o ensino de Artes Visuais para
alunos com TDAH, destacando expressao emo-
cional, cognicao e socializa¢do. Como aportes te-
oricos para embasar este trabalho, sao citados
Souza (2018) e Oliveira (2017). O resultado des-
ta pesquisa pode nos levar a refletir e concluir,
como a arte pode colaborar com melhorias sig-
nificativas no contexto escolar, social e cultural.

Palavras-chave: Artes Visuais; TDAH;
Desenvolvimento Cognitivo.




INTRODUCAD

ensino de Artes Visuais desempenha um papel crucial na formacao do Transtorno de Hi-
peratividade e Déficit de Atencao (TDAH). Este transtorno, caracterizado por sintomas de
desatencao, hiperatividade e impulsividade, pode afetar significativamente o desempenho
académico e social das criancas e adolescentes.

No contexto educacional, a inclusao de disciplinas artisticas, como as Artes Visuais, oferece uma
abordagem alternativa e complementar para lidar com os desafios associados ao TDAH.

Diversos estudos tém destacado a importancia das atividades artisticas na promoc¢ao do desenvol-
vimento cognitivo, emocional e social, proporcionando um ambiente propicio para a expressao e o
controle emocional.

De acordo com Souza (2018), a arte funciona como uma ferramenta terapéutica, permitindo que
os alunos expressem suas emocoes e pensamentos de maneira nao verbal. Isso é particularmente
benéfico para criancas com TDAH, que muitas vezes enfrentam dificuldades em articular suas emo-
coes e necessidades através da linguagem tradicional.

Através das Artes Visuais, essas criancas encontram um meio de comunicacao alternativo, o que
pode levar a uma melhor compreensao e manejo de seus comportamentos.

Além disso, o ensino de Artes Visuais pode contribuir para a melhora da atencao e da concentra-
¢ao. Segundo Oliveira (2017), atividades que envolvem desenho, pintura e escultura exigem um foco
prolongado e uma atencao aos detalhes, o que pode ajudar a desenvolver habilidades de concen-
tracao em alunos com TDAH. Estas atividades também oferecem oportunidades para a pratica da
autodisciplina e do autocontrole, habilidades que sao frequentemente desafiadoras para individuos
com esse transtorno.

Outro aspecto relevante é o impacto das Artes Visuais no desenvolvimento social e emocional. A
arte é uma forma de expressao que transcende as barreiras verbais, permitindo que os alunos se co-
nectem uns com os outros de maneiras significativas.

Santos (2019) aponta que a participacao em atividades artisticas colaborativas pode melhorar as
habilidades sociais e a empatia, ajudando a reduzir os sentimentos de isolamento frequentemente
experimentados por criancas com TDAH.

No entanto, a eficacia das Artes Visuais como uma ferramenta de intervencao para o TDAH depen-
de de diversos fatores, incluindo a metodologia de ensino adotada e a individualizacao do processo
educativo.

E fundamental que os educadores sejam capacitados para entender as necessidades especificas
dos alunos com TDAH e adaptem suas abordagens de ensino para maximizar os beneficios das ati-
vidades artisticas.



Dado o papel multifacetado das Artes Visuais no apoio ao desenvolvimento de criangas com
TDAH, a pergunta de pesquisa que orienta este estudo é: Como o ensino de Artes Visuais pode ser
estruturado para otimizar os beneficios terapéuticos e educacionais para alunos com Transtorno de
Hiperatividade e Déficit de Atencao?

Assim, o objetivo deste artigo é explorar as melhores praticas e metodologias para o ensino de
Artes Visuais, visando potencializar os beneficios cognitivos, emocionais e sociais para alunos com
TDAH.

Além disso, busca-se identificar as estratégias pedagogicas mais eficazes e oferecer recomenda-
coes para educadores e terapeutas que trabalham com essa populacao.
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METODOLOGIAS DE
ENSINO DE ARTES
VISUAIS PARA ALUNOS
COM TDAH

O Transtorno de Hiperati-
vidade e Déficit de Atencao
(TDAH) é um dos transtornos
neuropsiquiatricos mais co-
muns na infancia, afetando sig-
nificativamente o desempenho
escolar e a interacao social dos
alunos. No contexto educacio-
nal, a adocao de metodologias
de ensino de Artes Visuais pode
desempenhar um papel funda-
mental na melhoria da atencao,
concentracao e expressao emo-
cional de criancas com TDAH.

Conforme  afirma  Silva
(2021), as atividades artisticas
oferecem um ambiente menos
estruturado e mais criativo, o
que pode ser particularmente
benéfico para esses alunos, per-
mitindo-lhes explorar e expres-
sar suas emocoes de maneira
mais livre.

A personalizacao das ativi-
dades é uma das principais es-
tratégias recomendadas para o
ensino de Artes Visuais a alunos
com TDAH. Segundo Pereira
(2019), adaptar as atividades
as necessidades individuais dos
alunos é crucial para manter
seu interesse e engajamento.
Isso pode incluir a escolha de
materiais que despertem curio-
sidade ou a alteracdo do ritmo
das atividades para evitar a so-
brecarga sensorial. Além disso,
¢ importante que os professo-
res estejam atentos aos sinais
de desconforto ou frustracio,
ajustando as tarefas conforme
necessario.

O uso de tecnologias assisti-
vas € outra abordagem eficaz
no ensino de Artes Visuais para
alunos com TDAH. De acordo
com Fernandes (2020), ferra-
mentas digitais como tablets e
aplicativos de desenho podem
facilitar a concentracido e a or-
ganizacao das ideias, oferecen-
do feedback instantaneo e per-
mitindo uma maior interacao
com o conteudo. Essas tecnolo-
gias também podem ser utiliza-
das para criar um ambiente de
aprendizado mais dinamico e
interativo, contribuindo para a
motivacao dos alunos.

A estruturacao do ambiente
de ensino é igualmente impor-
tante. Souza (2018) destaca que
a criacao de um espaco de tra-
balho organizado e livre de dis-
tracoes pode ajudar a melhorar
a concentracao dos alunos com
TDAH. Isso inclui a disposicao
adequada dos materiais, a utili-
zacao de cores neutras nas pa-
redes e a reducao de ruidos. Um
ambiente calmo e organizado
pode proporcionar uma sensa-
cao de seguranca e estabilida-
de, essencial para o desenvolvi-
mento de atividades artisticas.

A inclusao de atividades sen-
soriais e motoras é recomen-
dada por diversos estudiosos.
Oliveira (2017) argumenta que
integrar atividades que envol-
vem o0 movimento corporal,
como modelagem com argila
ou pintura com os dedos, pode
ajudar a canalizar a energia ex-
cessiva dos alunos com TDAH,
promovendo ao mesmo tempo
o desenvolvimento da coor-
denacao motora fina e grossa.
Essas atividades também ofere-
cem oportunidades para que os
alunos explorem diferentes tex-

turas e materiais, enriquecendo
sua experiéncia sensorial.

A metodologia do ensino ba-
seado em projetos (PBL - Pro-
ject-Based Learning) tem se
mostrado eficaz no contexto das
Artes Visuais para alunos com
TDAH. Segundo Lima (2022),
essa abordagem permite que
os alunos trabalhem em proje-
tos de longo prazo, o que pode
aumentar seu envolvimento e
proporcionar um sentido de
realizacdo. Além disso, o PBL
incentiva a colaboracao e a co-
municacao entre os alunos, de-
senvolvendo habilidades sociais
e de trabalho em equipe.

A utilizacao de técnicas de
mindfulness integradas ao en-
sino de Artes Visuais também
pode beneficiar alunos com
TDAH. Costa (2016) sugere
que a pratica de atividades de
atencao plena, como a respira-
cao consciente e a meditacao
guiada antes das aulas de arte,
pode ajudar a acalmar a mente
e preparar os alunos para a con-
centragao nas tarefas artisticas.
Essas praticas tém sido associa-
das a reducao da impulsividade
e a melhoria da regulacao emo-
cional.

A colaboracao entre profes-
sores de Artes Visuais e outros
profissionais de apoio, como
psicologos e terapeutas ocupa-
cionais, é fundamental para o
sucesso das metodologias de
ensino para alunos com TDAH.
De acordo com Ribeiro (2015),
essa colaboracdo permite a
criacao de estratégias de inter-
vencao mais integradas e ho-
listicas, que consideram as di-
versas necessidades dos alunos.
Reunides regulares e a troca de



informacg0es entre os profissio-
nais podem contribuir para a
adaptacdo continua das meto-
dologias de ensino.

A implementacao de feedba-
ck positivo e reforco continuo
é crucial no ensino de Artes Vi-
suais para alunos com TDAH.
Almeida (2021) enfatiza que
elogiar os esforcos e os progres-
sos dos alunos, em vez de focar
apenas nos resultados finais,
pode aumentar a autoestima e
a motivacao. O feedback posi-
tivo também ajuda a criar um
ambiente de aprendizado mais
encorajador e menos punitivo,
onde os alunos se sentem valo-
rizados e apoiados.

A flexibilidade e a criativida-
de dos professores sio compo-
nentes essenciais na aplicacao
das metodologias de ensino de
Artes Visuais para alunos com
TDAH. Como destaca Mendes
(2023), os educadores devem
estar abertos a experimentar
novas abordagens e a adap-
tar suas praticas pedagobgicas
de acordo com as respostas e
necessidades dos alunos. Essa
flexibilidade permite a criacao
de um ambiente de aprendiza-
do mais inclusivo e responsivo,
onde cada aluno pode explorar
seu potencial artistico de ma-
neira plena e significativa.

IMPACTOS COGNITIVOS,
EMOCIONAIS E SOCIAIS
DAS ARTES VISUAIS NO
TDAH

O Transtorno de Hiperati-
vidade e Déficit de Atencao
(TDAH) afeta milhoes de crian-
cas e adolescentes em todo o
mundo, apresentando desafios
significativos para seu desen-
volvimento cognitivo, emocio-
nal e social. O ensino de Artes
Visuais tem sido amplamente
reconhecido como uma inter-
vencao eficaz para mitigar os
impactos negativos desse trans-
torno.

Segundo Moura (2018), as
atividades artisticas podem for-
necer um meio alternativo de
expressao, permitindo que os
alunos com TDAH se comuni-
quem de maneira mais eficaz e
menos frustrante. Isso é parti-
cularmente importante, pois a
dificuldade de comunicacdo é
um problema recorrente entre
esses alunos.

As Artes Visuais também de-
sempenham um papel crucial
no desenvolvimento cogniti-
vo de alunos com TDAH. Silva
(2020) afirma que atividades
como desenho e pintura exi-
gem concentracao e foco, habi-
lidades que sao frequentemente
deficitarias nesses individuos.
Ao engaja-los em tarefas que
requerem atencao aos detalhes,
os educadores podem ajudar a
melhorar a capacidade de con-
centracao e a reduzir a impul-
sividade. Além disso, a pratica
regular dessas atividades pode
levar a melhorias na memoria
de trabalho, uma area frequen-
temente afetada pelo TDAH.

No aspecto emocional, as Ar-
tes Visuais oferecem uma val-
vula de escape para as emocoes
reprimidas. De acordo com
Oliveira (2019), a expressao
artistica permite que os alunos
externalizem sentimentos que
podem ser dificeis de verbali-
zar, como frustracao, raiva e an-
siedade. Isso pode levar a uma
reducao dos comportamentos
agressivos e a um aumento na
capacidade de regulacao emo-
cional. A arte, portanto, nao é
apenas uma atividade recreati-
va, mas uma ferramenta tera-
péutica poderosa.

O impacto social das Artes
Visuais para alunos com TDAH
nao pode ser subestimado. Sou-
za (2021) destaca que a parti-
cipacao em projetos artisticos
colaborativos pode melhorar as
habilidades sociais e promover
o trabalho em equipe.

Esses projetos incentivam a
comunicacio e a cooperacao,
ajudando os alunos a desenvol-
verem empatia e compreensao
mutua. Esse desenvolvimento
social é crucial, pois criangas
com TDAH frequentemente en-
frentam dificuldades em esta-
belecer e manter relacionamen-
tos saudaveis.

Outro beneficio significativo
das Artes Visuais é a melhoria
da autoestima e da autoconfian-
ca. Segundo Ribeiro (2020),
completar uma obra de arte
proporciona um senso de rea-
lizacao e orgulho, sentimentos
que podem ser raros para alu-
nos com TDAH, que frequen-
temente enfrentam criticas e
fracassos em outros aspectos
académicos. O reconhecimen-
to positivo do esforco artistico



pode reforcar a autoimagem e
incentivar a persisténcia em ou-
tras areas de suas vidas.

As Artes Visuais também
contribuem para o desenvol-
vimento motor e perceptivo.
Lima (2017) observa que ati-
vidades como escultura e co-
lagem envolvem habilidades
motoras finas e coordenacao
olho-mao, que sao essenciais
para o desenvolvimento fisico
geral. Além disso, essas ativi-
dades permitem que os alunos
explorem diferentes texturas e
formas, enriquecendo sua per-
cepcao sensorial e espacial.

A integracao das Artes Visu-
ais no curriculo escolar também
pode ter um impacto positivo
no ambiente de aprendizagem
como um todo. Martins (2016)
sugere que a inclusio de ativi-
dades artisticas pode tornar o
ambiente escolar mais acolhe-
dor e menos estressante, bene-
ficiando nao apenas os alunos
com TDAH, mas toda a comu-
nidade escolar. Isso pode levar
a uma reducio no absenteismo
€ a um aumento no engajamen-
to académico.

A utilizacdo de estratégias
especificas dentro do ensino
de Artes Visuais pode maximi-
zar seus beneficios para alunos
com TDAH. De acordo com Al-
meida (2015), técnicas como a
arte terapia e o ensino baseado
em projetos podem ser particu-
larmente eficazes.

A arteterapia, por exemplo,
utiliza a criacdo artistica como
um meio de explorar e com-
preender emocoes profundas,
enquanto o ensino baseado em
projetos pode ajudar a manter o

interesse e a motivacao dos alu-
nos ao longo do tempo.

O suporte dos pais e da comu-
nidade também é vital para o
sucesso das intervencoes artis-
ticas. Fernandes (2018) destaca
que o envolvimento dos pais nas
atividades artisticas dos filhos
pode reforcar os beneficios ob-
tidos na escola e proporcionar
um ambiente de apoio em casa.

Além disso, a comunidade
pode oferecer recursos adicio-
nais, como workshops de arte e
exposicoes, que podem ampliar
as oportunidades de aprendiza-
do e desenvolvimento para es-
ses alunos.

Finalmente, a pesquisa conti-
nua e a formacao de professores
sdo essenciais para a eficacia das
Artes Visuais como intervencao
para o TDAH. Costa (2023) en-
fatiza a importancia de investir
em pesquisas que explorem no-
vas metodologias e abordagens
para o ensino de Artes Visuais,
bem como em programas de
formacao que preparem os edu-
cadores para lidar com as ne-
cessidades especificas dos alu-
nos com THA.

Somente através de um es-
forco colaborativo entre educa-
dores, pais, pesquisadores e a
comunidade, sera possivel ma-
ximizar os beneficios das Artes
Visuais para o desenvolvimen-
to cognitivo, emocional e social
desses alunos.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Esta pesquisa caracteriza-
-se como um estudo de base
bibliografica, com abordagem
qualitativa e descritiva, buscan-
do compreender o impacto do
ensino de Artes Visuais no de-
senvolvimento de alunos com
Transtorno de Hiperatividade e
Déficit de Atencao (TDAH).

O estudo fundamenta-se em
literatura cientifica existente,
analisando producoes académi-
cas que abordam a relevancia
da arte como ferramenta peda-
gbgica e terapéutica para alu-
nos com essa condicao.

Os aportes teodrico-metodo-
logicos utilizados na pesquisa
incluem os trabalhos de Moura
(2018), que investiga a comuni-
cacdo e expressao artistica em
criancas com THA, de Almei-
da (2015), que discute técnicas
de arte-terapia no contexto es-
colar, e de Soares (2016), que
analisa estratégias pedagogicas
voltadas para a inclusao educa-
cional.

Esses estudos fornecem um
embasamento tedrico robusto
para a compreensao da tema-
tica, permitindo uma reflexao
aprofundada sobre as praticas e
metodologias aplicaveis no en-
sino de Artes Visuais para essa
populacao estudantil.

Para a analise dos dados, fo-
ram examinados artigos cien-
tificos, dissertacoes, teses,
documentarios e publicacoes
especializadas que discutem
o papel das Artes Visuais na
aprendizagem e inclusao de
alunos com TDAH.



A pesquisa envolveu a revisao
e categorizacao dos contetdos
mais relevantes, destacando as-
pectos como beneficios cogni-
tivos, emocionais e sociais pro-
porcionados pelas atividades
artisticas.

As obras revisadas apresenta-
ram sugestdoes metodologicas,
estratégias educacionais e inter-
vencoes pedagogicas que podem
contribuir para o aprimoramen-
to do ensino de Artes Visuais no
contexto da educacao inclusiva.

Os resultados obtidos de-
monstram que a participacao
em atividades artisticas pode
favorecer o desenvolvimento da
atencao, da concentraciao e da
autorregulacao emocional dos
alunos com TDAH. Além disso,
a expressao por meio da arte es-
timula a criatividade, fortalece a
autoestima e promove a socia-
lizacao, facilitando a integracao
desses alunos no ambiente esco-
lar.

A pesquisa evidencia, ainda, a
importancia do envolvimento de
educadores capacitados, da uti-
lizacao de metodologias adapta-
das e do suporte de tecnologias
assistivas para otimizar os bene-
ficios do ensino de Artes Visuais.

A garantir maior aprofunda-
mento na tematica, foi realizada
uma analise critica dos mate-
riais selecionados, comparando
diferentes abordagens e iden-
tificando tendéncias e desafios
na aplicacdo das Artes Visuais
como recurso pedagogico.

Além disso, a pesquisa buscou
compreender como essas pra-
ticas podem ser incorporadas
ao curriculo escolar de maneira
efetiva, promovendo uma edu-
cacao mais inclusiva e acessivel.

No ambito metodologico, a es-
colha da pesquisa bibliografica

justifica-se pela necessidade de
compreender o conhecimento
ja produzido sobre a tematica e
identificar possiveis lacunas que
possam ser exploradas em estu-
dos futuros. Esse tipo de abor-
dagem permite reunir diferentes
perspectivas e contribuir para a
construc¢ao de um referencial te-
orico consolidado sobre o ensi-
no de Artes Visuais para alunos
com TDAH.

A revisao da literatura revelou
que ha consenso entre os pesqui-
sadores quanto aos beneficios
da arte no desenvolvimento de
habilidades essenciais para alu-
nos com TDAH. Moura (2018)
aponta que a arte possibilita for-
mas alternativas de comunica-
cao, enquanto Almeida (2015)
destaca seu potencial terapéuti-
co na reducao da ansiedade e do
estresse.

Soares (2016) defende a ideia
de que as metodologias ativas
no ensino de Artes Visuais tém
o potencial de aumentar a mo-
tivacdo e o engajamento dos es-
tudantes, proporcionando uma
aprendizagem mais significativa
e envolvente. Os dados analisa-
dos na pesquisa indicaram que a
integracao das Artes Visuais no
ensino de alunos com Transtor-
no de Hiperatividade e Déficit
de Atencao (TDAH) pode trazer
beneficios notaveis para o de-
sempenho académico e para o
desenvolvimento das habilida-
des socioemocionais dos estu-
dantes.

Ao participarem de atividades
artisticas, os alunos encontram
uma forma de organizar seu
pensamento, melhorar a dis-
ciplina e desenvolver habilida-
des motoras. Além disso, essas
atividades criam um ambiente
seguro e acolhedor para a ex-
pressao individual e coletiva dos

estudantes, permitindo que eles
explorem suas emocoes e criati-
vidade de maneira construtiva.

A pesquisa também desta-
cou a importancia da formacao
continuada para educadores,
enfatizando que os professores
precisam estar preparados para
implementar metodologias ino-
vadoras e inclusivas em sala de
aula. A capacitacio docente é
essencial para garantir que as
Artes Visuais sejam utilizadas
de forma estratégica e adaptada
as necessidades especificas dos
alunos com TDAH.

Nesse sentido, a formacao
continuada dos educadores deve
abranger nao apenas aspectos
tedricos, mas também praticos,
oferecendo ferramentas e recur-
sos que possibilitem a aplica-
cao eficaz das metodologias ati-
vas no ensino de Artes Visuais.
Os professores precisam estar
cientes das melhores praticas e
das estratégias mais adequadas
para integrar as Artes Visuais
no contexto educacional de ma-
neira que beneficie todos os alu-
nos, especialmente aqueles com
TDAH.

Além disso, é importante que
os educadores sejam incentiva-
dos a compartilhar suas experi-
éncias e a colaborar uns com os
outros, criando uma comunida-
de de aprendizado que valorize
a troca de conhecimentos e a
inovacao pedagobgica. Dessa for-
ma, as Artes Visuais podem ser
transformadas em uma podero-
sa ferramenta para o desenvolvi-
mento integral dos estudantes,
promovendo nao apenas o cres-
cimento académico, mas tam-
bém o fortalecimento das habi-
lidades socioemocionais.



CONSIDERACOES
FINAIS

O ensino de Artes Visuais desempenha um papel crucial na for-
macao e desenvolvimento de alunos com Transtorno de Hiperati-
vidade e Déficit de Atencao (TDAH). Através das praticas artisticas,
esses alunos encontram uma via alternativa e eficaz para expressar
suas emocoes e pensamentos, muitas vezes reprimidos ou dificeis de
articular verbalmente.

A arte proporciona um meio de comunicacao que transcende as limita-
coes impostas pelo TDAH, permitindo que os alunos se conectem com os
outros e com eles mesmos de maneira mais profunda e significativa.

Além de servir como uma ferramenta expressiva, as Artes Visuais con-
tribuem significativamente para o desenvolvimento cognitivo de alunos com
TDAH. As atividades artisticas exigem atencao aos detalhes, concentracao prolongada e a capaci-
dade de planejamento e execucao de tarefas. Essas habilidades, frequentemente desafiadoras para
individuos com TDAH, podem ser aprimoradas através do envolvimento regular em praticas artis-
ticas.

Dessa forma, o ensino de Artes Visuais nao s6 auxilia na melhoria imediata das capacidades cog-
nitivas, mas também promove o desenvolvimento de habilidades que serao tteis ao longo da vida
escolar e além.

Em termos emocionais, o impacto das Artes Visuais € igualmente notéavel. A criacao artistica per-
mite que os alunos com TDAH explorem e gerenciem suas emocoes de maneira construtiva.

O processo de criar arte pode ser profundamente terapéutico, ajudando a reduzir os niveis de
ansiedade e estresse, comuns entre esses alunos. Através da arte, eles podem encontrar um senso
de calma e controle, aspectos muitas vezes ausentes em suas vidas cotidianas devido a natureza do
TDAH.

Socialmente, as Artes Visuais oferecem um espac¢o onde alunos com TDAH podem desenvolver
habilidades de interacao e colaboracao. Projetos artisticos em grupo incentivam a comunicacao, a
empatia e o trabalho em equipe, promovendo um ambiente inclusivo onde todos os alunos tém a
oportunidade de contribuir e aprender uns com os outros.

Essas experiéncias sao fundamentais para o desenvolvimento de habilidades sociais, ajudando
a reduzir o isolamento social frequentemente vivenciado por alunos com TDAH e melhorando sua
capacidade de formar e manter relacionamentos saudaveis.

A autoestima e a autoconfianca dos alunos com TDAH também sao significativamente beneficia-
das pelo ensino de Artes Visuais. A realizacdo de uma obra de arte proporciona um senso de con-
quista e orgulho, reforcando uma imagem positiva de si mesmo. Em um ambiente educacional onde
esses alunos muitas vezes enfrentam criticas e fracassos, a arte oferece uma oportunidade valiosa
para experiéncias de sucesso e reconhecimento positivo.



A inclusao de tecnologias assistivas e praticas sensoriais nas aulas de Artes Visuais pode ainda
mais potencializar esses beneficios. Ferramentas digitais e atividades sensoriais adaptadas as neces-
sidades especificas dos alunos com TDAH podem facilitar a concentracao, a organizacao das ideias
e 0 engajamento continuo. Essas adaptacoes tornam o processo de aprendizagem mais acessivel e
eficaz, promovendo uma experiéncia educacional mais rica e inclusiva.

A colaboracao entre educadores, pais e outros profissionais de apoio é essencial para maximizar
os beneficios do ensino de Artes Visuais para alunos com TDAH. Uma abordagem integrada e coor-
denada garante que as necessidades individuais dos alunos sejam atendidas de maneira abrangente,
permitindo intervencoes mais eficazes e personalizadas. Essa colaborac¢ao continua é crucial para o
desenvolvimento de estratégias educativas que realmente facam a diferenca na vida desses alunos.

Por fim, o ensino de Artes Visuais para alunos com TDAH deve ser visto como uma pratica dina-
mica e flexivel, que requer inovacao e adaptacao constantes. Os educadores devem estar dispostos
a explorar novas metodologias e a ajustar suas praticas pedagbgicas de acordo com as respostas e
necessidades dos alunos.

Essa abordagem permite a criacao de um ambiente de aprendizagem verdadeiramente inclusivo e
responsivo, onde cada aluno pode explorar seu potencial artistico de maneira plena e significativa.

Assim, o ensino de Artes Visuais ndo s6 apoia o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos
alunos com TDAH, mas também enriquece a experiéncia educacional de toda a comunidade escolar.
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RESUMO:

Este trabalho tem como objetivo compreender
a importancia da corporeidade no desenvolvi-
mento e na aprendizagem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, bem como, as contribui-
¢oes do ladico como recurso pedagogico para o
desenvolvimento da corporeidade das criancas.
E importante que a estimulacdo aconteca no
contexto educacional de forma apropriada para
o desenvolvimento fisico e emocional. Dessa
forma, pretende-se conhecer suas contribuicoes
na escola, compreender o universo ladico e co-
nhecer o significado do brincar, onde a crianca
comunica-se consigo mesma e com o mundo,
aceitando a existéncia dos outros, estabelecendo
relacOes sociais, construindo conhecimentos e
desenvolvendo-se integralmente. Portanto, para
realizar este trabalho, foi utilizada uma pesquisa
bibliografica, fundamentada na reflexao de leitu-
ra de livros, artigos, revistas e sites, bem como
pesquisa de autores referente a este tema. Sendo
assim, este artigo proporciona uma leitura mais
consciente acerca da importancia da corporeida-
de na vida da crianca que pode ser trabalhada
através do ladico, proporcionando o seu desen-
volvimento psicomotor e da aprendizagem.

Palavras-chave: Corporeidade; Ludico;
Crianca; Desenvolvimento; Aprendizagem.



INTRODUCAD

corporeidade tem sido comprovada por muitos autores, como de fundamental importan-

cia no desenvolvimento psicomotor da crianca. Sendo assim, deve-se incentivar a apren-

izagem através do movimento, pois, é o caminho para que a crianca compreenda suas
habilidades e consiga adapta-las em outras atividades dentro e fora do ambiente escolar.

No Ensino Fundamental, um dos temas que tem merecido a aten¢ao dos estudiosos é o trabalho
da corporeidade através do ladico que tem como objetivo favorecer o desenvolvimento corporal e a
aprendizagem das criancas.

As brincadeiras e os jogos sao processos que envolvem o individuo, adquirindo especificidades de
acordo com as necessidades de cada crianca, principalmente no desenvolvimento psicomotor.

A escola tem o papel fundamental no desenvolvimento do sistema psicomotor de seus alunos,
principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois é nesse periodo que a crianca busca
experiéncias em seu proprio corpo, formando conceitos e organizando o esquema corporal.

As atividades ludicas com os alunos devem prever a formacao de base indispensavel em seu de-
senvolvimento motor, afetivo e psicol6gico, dando oportunidade para que por meio de jogos e brin-
cadeiras cada um se conscientize sobre seu corpo. Através das atividades lidicas o aluno desenvolve
suas aptidoes perceptivas como meio de ajustamento do comportamento psicomotor.

Dessa forma, surgiu a necessidade de realizar esse trabalho, onde foi realizada uma pesquisa bi-
bliografica, através de leituras reflexivas de trabalhos publicados em livros, artigos, revistas e sites,
com a intencao de compreender como a aplicagao de diferentes atividades ludicas traz beneficios
para o corpo, contribuindo com o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos que cursam os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, com base nessas consideracoes o problema merece uma reflexao: De que forma a aplicacao
das atividades ludicas podem trabalhar a corporeidade e proporcionar o desenvolvimento e apren-
dizagem dos alunos?

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo apontar a contribuicao das brincadeiras e
dos jogos no desenvolvimento da corporeidade e consequentemente na aprendizagem das criancas.
Entender também, as condicgoes e as possibilidades de aplicacao dessas atividades ludicas que pro-
voquem um desenvolvimento global das necessidades corporais e psicomotoras.

Espero que, o presente artigo oportunize uma discussao e reflexdo promovendo um aprofunda-
mento teodrico a respeito da utilizacao de atividades ludicas para o desenvolvimento da corporeida-
de nas criangas do Ensino Fundamental, partindo do principio de que _.———4

no processo educativo, o professor deve trabalhar de forma planejada, | ———_ —
sistematizada, tornando o saber docente uma alavanca desencadeado- | —— A
— —

ra de novas aprendizagens.




CORPOREIDADE
E LUDICIDADE NA
EDUCACAO

Ao pensar nas possibilidades
do corpo, sabe-se que o ser hu-
mano em sua totalidade tem
condicao de se comunicar por
meio do movimento, da ex-
pressao, dos gestos, da fala, do
olhar, do toque, enfim, se utiliza
de todas as posses que o corpo,
como ser, oferece.

Este corpo de tantas possi-
bilidades é o que diferencia os
seres humanos. Pensar, sentir,
agir, criar, dialogar, relacionar-
-se, entre tantas outras parti-
cularidades, caracterizam esses
seres, capacitando-os a adapta-
rem-se as mais diversas situa-
coes da vida.

As pesquisas realizadas por
grandes estudiosos tém reve-
lado que as atividades ludicas
permitem trabalhar a corporei-
dade. Mas o que é ludicidade?

As discussoes feitas pelos
pesquisadores que procuram
entender o ato de brincar da
crianca, a partir das teorias aqui
presentes, vém em auxilio dos
profissionais que, atualmente,
buscam revisar seus conceitos
acerca do que é brincar para a
crianca e como manter essa ati-
vidade no cotidiano infantil.

Com base nas teorias de Pia-
get e Vygotsky, verifica-se que,
ao brincar e ao jogar, a crian-
ca constroi o conhecimento. E,
para isso, uma das qualidades
mais importantes do jogo e do
brinquedo € a confianca que a
crianca tem quanto a prépria
capacidade de encontrar solu-
coes. Confiante, ela pode chegar

as suas proprias conclusoes de
forma autéonoma.

O brincar é o meio pelo qual
a crianca participa de diferentes
situacoes e com diversos objeti-
vos. A crianca envolve-se com
o brincar em varios ambientes:
em casa, narua e na escola, pos-
sibilitando o desenvolvimento
da criatividade.

E por meio do brincar que a
crianca exterioriza suas angus-
tias, seus desejos e imita 0o mun-
do dos adultos, conseguindo as-
sim aproximar do processo de
conscientizacao sobre a respon-
sabilidade, tanto de sua con-
duta quanto do seu desenvol-
vimento social. “As atividades
ladicas sao ferramentas indis-
pensaveis no desenvolvimento
infantil, porque para a crianga
nao hi atividade mais comple-
ta do que o brincar” (SANTOS,

1999, p. 7).

Percebe-se assim, que um
adulto sadio é resultado de uma
infancia e juventude bem vivi-
da, ou seja, desenvolvida inte-
gralmente. Para que haja esse
desenvolvimento integral da
crianca é necessaria uma aten-
cao especial com a saude da
mesma.

No entanto, nao sao somen-
te os fatores fisicos e biologicos
que trazem o desenvolvimento
integral, mas também, e, prin-
cipalmente, os emocionais, so-
ciais e intelectuais, pois eles
também influenciam na qua-
lidade de vida do ser humano.
Assim, o brincar é fundamental
a saude fisica, emocional e inte-
lectual da crianca.

Na teoria piagetiana, a brin-
cadeira aparece como forma de
expressao da conduta, dotada
de caracteristicas metaforicas
como espontinea e prazerosa.
Assim, o ato de brincar é impor-
tante, € terapéutico, € prazeroso
e o0 prazer é ponto fundamental
da esséncia do equilibrio huma-
no (KISHIMOTO, 2005).

A ludicidade é uma necessi-
dade interior, tanto da crianca
quanto do adulto. Por conse-
guinte a necessidade de brincar
é inerente ao desenvolvimento.
No brincar e no jogar, quanto
mais papéis a crianga represen-
tar, mais ampliara sua expres-
sividade, entendida como uma
totalidade.

A partir do brincar e do jogar,
ela constroi os conhecimentos
através dos papéis que repre-
senta, desenvolve ao mesmo
tempo dois vocabularios, o lin-
guistico e o psicomotor, além
do ajustamento afetivo emocio-
nal que atinge na representacgao
desses papéis. A crianca brinca
porque tem um papel, um lu-
gar especifico na sociedade. O
jogo é a forma que as criancas
encontram para representar o
contexto em que estao inseridas
(KISHIMOTO, 2005).

Nesse sentido, “o brincar é
um grande canal para o apren-
dizado, sendo o tnico canal para
verdadeiros processos cogniti-
vos” (MACHADO, 1994, p.37).
Portanto, a ludicidade auxilia
a crianca a ter confianca em si
mesma e em suas capacidades.
Consequentemente, as situa-
coes ludicas, levam ao desenvol-
vimento da autonomia. Quando
a crianga brinca organiza suas
ideias e assim, exterioriza seus



sentimentos mais profundos
que permitem coloca-la sempre
em desafios e situacdes que a
facam aprimorar a propria con-
dicao do seu aprendizado.

A atividade ludica é o berco
obrigatério das atividades in-
telectuais das criancas, sendo,
por isso, indispenséavel a pratica
educativa. Dessa forma, quan-
do vemos uma crianca brincan-
do compreendemos como é seu
relacionamento com o meio em
que esta inserida e seu relacio-
namento com os outros seres
(PIAGET, 1978).

Assim, na escola, o brincar
torna-se uma forma de ativida-
de mais limitada que preenche
um papel especifico em seu de-
senvolvimento, tendo um sig-
nificado diferente do que tem
para uma crianga pré-escolar.
Dessa forma o ladico tem gran-
de importancia no desenvolvi-
mento, pois cria novas relacoes
entre situagdoes no pensamento
e situacoes reais.

A crianca que tem oportuni-
dade de brincar com diversos
tipos de materiais aprende a
conviver com o diferente, com a
diversidade do mundo e a trans-
formar as coisas. Dentro de
uma mesma cultura, criancas
brincam com temas comuns:
educacao, relacoes familiares e
varios papéis que representam
as pessoas que integram essa
cultura.

Os temas, em geral, repre-
sentam o ambiente das crian-
cas e aparecem no contexto da
vida diaria. Quando o contexto
muda, as brincadeiras também
mudam. Por isso, o ambiente
escolar deve favorecer a ludici-
dade tendo como suporte para

este momento a diversidade
cultural que surge dentro do
proprio grupo de aluno conside-
rando seus interesses e suas ne-
cessidades. Dessa forma, o con-
tato com a diversidade cultural
e diferentes materiais através
do ladico traz para cada aluno
o desenvolvimento e aprendiza-
gem (SILVA, 2004).

Assim, a crianc¢a é um ser Uni-
co em desenvolvimento cujas
potencialidades precisam e de-
vem ser estimuladas para que
ela crie e recrie rumo as mudan-
cas positivas. Somando os jogos
e as brincadeiras de maneira di-
datica no contexto escolar, pro-
porciona a este ser um apren-
dizado construtivo, prazeroso e
significativo (BARROS, 2006).

A brincadeira é uma lingua-
gem infantil que favorece o de-
senvolvimento da capacidade
de interacdo com o meio fisico
e interior da crianca. Aparece
na escola como atividade que
permite a crianga a apropria-
cao dos codigos culturais e seu
papel na sociedade (BARROS,
2006).

Dessa forma, cabe a escola
propiciar a todos os alunos um
desenvolvimento integral e di-
namico abrangendo os aspectos
cognitivo, afetivo, linguistico,
social, moral e fisico-motor.
Para alcancar esses objetivos
¢ fundamental a utilizacao dos
recursos ludicos no contexto
escolar para que o desenvolvi-
mento seja integral e a aprendi-
zagem seja significativa e praze-
rosa ao aluno.

0S JOGOS E SUAS CON-
TRIBUICOES NO CON-
TEXTO ESCOLAR

Os jogos também sao recursos
que podem fornecer oportuni-
dades para as criancas explora-
rem aspectos da vida. Quando
jogam ou criam os seus jogos,
as criancas estdo tendo uma
compreensao maior de como o
mundo funciona e de como po-
derao lidar com ele de sua for-
ma.

Seus criadores sao anonimos.
Sabe-se, apenas, que sao deri-
vados de praticas deixadas por
adultos, de fragmentos de ro-
mance, poesias, mitos e rituais
religiosos. A tradicionalidade
e universalidade dos jogos as-
sentam-se no fato de que povos
distintos e antigos como os da
Grécia e do Oriente brincaram
de amarelinha, de empinar pa-
pagaios, jogar pedrinhas, e até
hoje as criancas o fazem quase
da mesma forma.

Para Friedmann (1996), o
jogo é uma atividade dinamica
que se transforma de um con-
texto para o outro. Os jogos
foram transmitidos de geracao
para geragao, sendo que mui-
tos preservaram sua estrutura
inicial, outros se modificaram,
recebendo novos conteudos. A
forca de tais jogos explica-se
pelo poder da oralidade.



Segundo Ximenes (2000), o
jogo é toda e qualquer atividade
fisica ou mental, geralmente co-
letiva, determinada por regras,
mais estaveis, que definem ga-
nhadores e perdedores. Por-
tanto, o jogo é uma atividade
de carater espontaneo deten-
tor de uma meta a ser alcanca-
da por seus participantes, que
na maioria das vezes procura
o prazer. O surgimento do ver-
dadeiro comportamento lidico
esté ligado ao despertar da per-
sonalidade.

A busca da autoafirmacao
manifesta-se nos jogos sob duas
formas: o apelo do mais velho,
considerado como motor es-
sencial da infancia, e o amor a
ordem, a regra, levado até ao
formalismo. A atividade ludica
espontanea traz implicito um
convite para as criancas expres-
sarem-se de muitas formas,
como por exemplo, com movi-
mentos corporais, convivéncia
social, musicas, dancas, drama-
tizagOes, entre outras. No espa-
co ladico, a crianca desenvolve
suas potencialidades e concre-
tiza uma experiéncia de funcio-
namento do individuo em uma
convivéncia dinamica.

Dessa forma, pelo ato de brin-
car a crianca pode desenvolver
a confianca em si mesma, sua
imaginacdo, a autoestima, o
autocontrole, a cooperacio e a
criatividade. O brinquedo reve-
la 0 seu mundo interior e leva
ao aprender fazendo.

Segundo Piaget (1978), o jogo
€ uma atividade particularmen-
te poderosa para estimular a
atividade construtiva da crian-
ca. Ele exercita as possibilida-
des de agir e duas razdes no
minimo poderao ser invocadas
para justificar a importancia
da utilizacao dessa estratégia
de intervenciao pedagogica nos
processos cognitivos de crian-
cas com dificuldades de apren-
dizagem.

A primeira é a de que os me-
canismos subjacentes a acao,
estudados por Piaget em todo
o processo de equilibracao es-
tao presentes no jogar, deve-se
a este fato o progresso dos su-
jeitos no desenvolvimento ope-
ratério e na aprendizagem de
nocoes aritméticas. A segunda
razao pode ser compreendida
quando se analisa o papel do in-
teresse na atividade do sujeito.
Segundo Piaget (1975), o inte-
resse verdadeiro surge quando
o eu se identifica com uma ideia
ou objeto, quando encontra ne-
les um meio de expressao e eles
se tornam um alimento neces-
sario a sua atividade.

O interesse que a crianca tem
pelos jogos faz com que praze-
rosamente ela aplique sua inte-
ligéncia e seu raciocinio no sen-
tido de obter o €xito. Assim, ao
jogar o sujeito realiza uma tare-
fa, produz resultados, aprende
a pensar num contexto em que
enfrentar os desafios e tentar
resolvé-los sdo imposicoes que
ele faz a si proprio.

Dessa forma, trazer o jogo
para dentro da escola é uma
possibilidade de pensar a edu-
cacado numa perspectiva cria-
dora, auténoma, consciente.
Através do jogo, nao somente
abre-se uma porta para o mun-
do social e para a cultura infan-
til como se encontra uma rica
possibilidade de incentivar o
seu desenvolvimento. Segundo
o autor: “A aplicacao dos jogos
tradicionais, em diferentes situ-
acoes, € um meio de estimular
o desenvolvimento das crian-
cas e/ ou aprendizagens espe-
cificas” (FRIEDMANN, 1996, p.

72).

Assim, os jogos podem ser
afirmacoes do que esta acon-
tecendo, ou representacoes do
que as criancas entendem, além
do fato da crianca aprender com
mais facilidade e de forma mais
agradavel.

Também se torna mais facil
para os profissionais da educa-
cao, alcancar objetivos essen-
ciais com as criancas de manei-
ra bem agradavel introduzindo
jogos no contexto educativo.

O individuo que brinca nao
o faz porque esta atividade o
torna mais competente, seja
no ambiente imediato, seja no
futuro. A motivacao para brin-
car ¢ intrinseca a propria ativi-
dade. Mesmo sem intencao de
aprender, quem brinca aprende
até porque se aprende a brin-
car. Como construgao social, a
brincadeira é atravessada pela
aprendizagem, uma vez que O
ato de brincar a um sé tempo,
conta a histéria da humanida-
de e dela participa diretamen-
te, sendo algo aprendido e nao
uma disposicao inata ao ser hu-



mano (YAMAMOTO & CARVA-
LHO, 2002).

Dessa forma, o melhor jogo
é aquele que da espaco para
acao de quem brinca, além de
instigar e conter mistérios. No
entanto, o papel do educador
nao é passivo, nao fica sé6 na
observacao no ato de brincar e
de jogar, intervindo nao apenas
para apartar brigas ou para de-
cidir quem comeca ou quando
termina, mas para estimular a
atividade mental, social e psi-
comotora dos alunos com ques-
tionamentos e sugestoes de en-
caminhamentos.

Através dos estudos sobre
as ideias dos véarios autores ci-
tados, verifica-se que o jogo €
reconhecido como ferramenta
pedagogica, onde através dele
se ensina e, a0 mesmo tempo,
traz prazer, criatividade e ino-
vacao sobre as praticas pedago-
gicas tradicionais aproximando
a crianga do brincar e aprender.

O jogo desempenha um pa-
pel fundamental no desenvolvi-
mento da crianca, pois é através
dele que ela tem a possibilidade
de vivenciar de forma divertida
sua criatividade e sua imagina-
cao.

Portanto, o jogo ajuda na evo-
lucdo do aluno, desenvolvendo
seu lado cognitivo, motor, fisi-
co, afetivo, além de facilitar a
aquisicao dos valores humanos
em sua formacdo. E um exce-
lente recurso didatico, sendo
utilizado para se alcancar éxito
no ambiente escolar.

O CORPO E O MOVI-
MENTO NO PROCESSO
DA APRENDIZAGEM

O movimento aparece quando
um conjunto de atividades da
crianca esta ocorrendo estando
vinculado a expressao, ou seja,
quando héa a préatica ou a apre-
sentacdo dos desejos e estados
intimos ou necessidades, sendo
que o corpo tem papel funda-
mental, pois é através dele que
sao apresentadas umas das lin-
guagens de expressao e vincula-
cao da crianca com o mundo.

Assim, na educacio, é impor-
tante que os professores este-
jam capacitados para propor-
cionar as criancas experiéncias
psicomotoras que mostrem a
importancia do corpo, movi-
mento, expressao e afeto que es-
tao presentes em sua vida desde
o principio. Dessa forma, é re-
levante que, ao lado das situa-
coes planejadas especialmente
para trabalhar o movimento em
suas varias dimensoes, a escola
também reflita sobre o espaco
dado ao movimento em todos
os momentos da rotina diaria,
incorporando os diferentes sig-
nificados que lhe sao atribuidos
pelos familiares e pela comuni-
dade (VAZ; TAVARES, 2011).

Nesse sentido, é importan-
te que o trabalho pedagogico
incorpore a expressividade e a
mobilidade proéprias as crian-
cas. Para isso, é necessario que
haja intencionalidade educa-
tiva exigindo cuidado na ela-
boracao dos planejamentos e
que dé abertura aos interesses
e iniciativas das criancas, ten-
do também o envolvimento dos
adultos para direcionar as ati-
vidades, estimula-las em prol

do conhecimento do corpo e da
motricidade como relevantes
em qualquer proposta educati-
va em todas as areas de apren-
dizagem e desenvolvimento
(ARRIBAS, 2004).

A pratica de atividades ludi-
cas e psicomotoras no contexto
escolar ampliou-se nos altimos
anos, buscando conquistar legi-
timidade no campo pedagobgico,
tendo como objetivo a sua con-
tribuicdo no desenvolvimento
psicomotor dos alunos.

Assim, o aluno é visto em sua
totalidade e a corporeidade é
inerente do fazer pedagogi-
co dos professores, que devem
compreender o corpo humano
como um sistema organizado.

Dessa forma, nos anos iniciais
do ensino fundamental vem
propondo romper com modelos
tradicionalistas e construindo
um novo campo teorico e pra-
tico centrado no respeito as in-
dividualidades e na formacao
integral da crianca, permitindo
assim prepara-la quanto ser so-
cial, para inserir-se e atuar cada
vez mais e melhor na sociedade.

Segundo Fonseca e Muniz
(2000), a ludicidade é inserida
no contexto escolar como um
recurso pedagogico onde, atra-
vés desta, o educador pode co-
nhecer seu aluno e a realidade
do grupo, suas necessidades,
conflitos, dificuldades, estados
de espirito e comportamentos
em geral, sendo uma ferramen-
ta que o professor dispoe para
estimular o desenvolvimento
cognitivo, social, moral, fisico-
-motor e propiciar aprendiza-
gens especificas.



Fonseca e Muniz (2000) afir-
mam também que as atividades
ladicas promovem avancos no
desenvolvimento dos alunos
tornando-se assim, recursos
didaticos de grande aplicacao
e valor no processo de ensino
e aprendizagem por meio de
brincadeiras e jogos ladicos. O
jogo deve estar presente entre
os recursos pedagogicos capa-
zes de compor uma acao docen-
te comprometida com os pro-
cessos que se pretende atingir.

Para Freire (1997), existe um
rico e vasto mundo de cultura
infantil repleto de movimen-
tos, de jogos, da fantasia, quase
sempre ignorado pelas insti-
tuicoes de ensino. No entanto,
mesmo sabendo dos beneficios
alcancados com a ludicidade,
esse enorme conhecimento nao
é aproveitado como ferramenta
escolar.

Segundo Piaget (1978), as
interacOes proporcionadas pe-
las atividades ladicas levam a
crianca a construir seu conheci-
mento social, fisico e cognitivo,
estruturando, assim, sua inte-
ligéncia e sua interacao com o
meio ambiente. Estimular o de-
senvolvimento motor, psicomo-
tor, cognitivo, afetivo na crian-
ca através de atividades ludicas
é de extrema importancia, para
que a mesma nao tenha dificul-
dades quando adulta.

As atividades ludicas e psi-
comotoras na escola auxiliam
também no desenvolvimento
global das criancas, como aten-
¢ao, raciocinio, agilidade e inte-
resse.

Por esse motivo podem ser
realizadas na sala de aula e tam-
bém no patio, proporcionando
um melhor desempenho nas
demais atividades curriculares,
promovendo uma aprendiza-
gem mais significativa associa-
da a satisfacao e ao éxito, per-
mitindo a crianca participar das
tarefas de aprendizagem com
maior motivacao.

No entanto, para que o ensino
produza resultados satisfat6-
rios é necessario que os profis-
sionais tenham o devido conhe-
cimento em relacao a avaliacao
motora da crianca, assim como
manter um acompanhamento
continuo para melhorar o seu
desempenho, podendo dessa
forma influenciar em seu pro-
cesso de desenvolvimento e ca-
racteristicas motoras.

Devem também, detectar
possiveis problemas de ordem
motora, através do acompanha-
mento das criancas na pratica
das atividades, observando e
analisando suas necessidades e
interesses.

Assim, é essencial que o pro-
fessor também adapte suas me-
todologias para que as mesmas
satisfacam as expectativas das
criancas e as motivem a partici-
par efetivamente promovendo
assim uma aprendizagem mais
significativa, onde os conteudos
serao bem mais absorvidos e
assimilados.

Segundo Gallahue e Ozmun
(2002) o desenvolvimento mo-
tor sofre grande influéncia do
meio social e biolégico poden-
do sofrer alteracoes durante
seu processo de formacao e de-
senvolvimento. Assim, a escola
¢ um dos locais que oferecem
espacos apropriados para o de-
senvolvimento motor da crian-
ca, tendo em vista que o brin-
car ¢é um meio essencial para
o desenvolvimento do ensino
aprendizagem das criancas.

Para Tezani (2011), quando
se fala sobre aprendizagem,
desenvolvimento, processos de
interacdo e educacdo escolar
nao se pode deixar de abordar
sobre a vontade de aprender,
o desejo de buscar e realizar a
construcdo do conhecimento,
podendo ser resgatado através
das brincadeiras e dos jogos em
sua dimensao afetiva. Diante
desse contexto, a atividade la-
dica convida a crianca a expres-
sar-se de diversas formas, como
movimentos corporais, convi-
véncia social, dramatizacoes
entre outras.

No espaco ladico, a crianca
tende a desenvolver suas po-
tencialidades e compartilhar
experiéncias em um processo
de convivéncia dinamica. Desse
modo, o brincar precisa mate-
rializar-se, desprender-se, li-
bertar-se dos discursos, passar
da reflexao a vivéncia, ser trazi-
do para a realidade através de
praticas e atitudes do educador
frente aos seus alunos, assu-
mindo as atividades ladicas em
todas as propostas educacio-
nais.



Esta reflexao sobre a impor-
tancia das atividades ludicas na
escola, principalmente nos anos
iniciais, garante que as mesmas
auxiliam no desenvolvimen-
to motor da crianca, atuando
como instrumento de interme-
diacao que relaciona o ensino-
-aprendizagem ao prazer.

Os momentos das brincadei-
ras também servem para que o
professor avalie e compreenda
como seu aluno esta se relacio-
nando com o mundo, possibili-
tando uma mediacao adequada
quando perceber sentimentos
conflituosos.

Assim, quando o educador
nota que alguma coisa nao esta
bem com o aluno, ele deve com-
partilhar essas observacoes com
a equipe pedagogica da escola,
que vai decidir o melhor mo-
mento de conversar com os pais
ou, se for o caso, de encaminhar
a crianca para especialistas.

Por meio da brincadeira, o
professor pode se aproximar e
observar o comportamento da
crianca e assim intervir da ma-
neira mais adequada. A crianca
aprende a seguir regras, expe-
rimenta formas de comporta-
mento e se socializa, descobrin-
do o mundo ao seu redor. Por
isso, a brincadeira tem um pa-
pel decisivo nas relacoes entre a
crianca e o adulto, entre as pro-
prias criancas e entre a crianca
e 0 meio ambiente.

O brincar é muito importan-
te para o desenvolvimento da
crianca, se tornando uma acao
capaz de reproduzir a sua vivén-
cia diante da brincadeira, possi-
bilitando o processo de desen-
volvimento psicomotor e sua
aprendizagem, além de aperfei-
coar a criatividade, constituin-
do desta forma um instrumento
essencial para a aprendizagem.

Portanto, o Ensino Funda-
mental principalmente os anos
iniciais, esta cercado por prati-
cas pedagbgicas que tornam a
rotina de uma sala de aula mais
prazerosa e menos cansativa
para seus alunos. Os professo-
res, para facilitar a comunica-
cao e o aprendizado das crian-
cas, fazem usos dessas praticas
pedagogicas para os mais varia-
dos objetivos.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

O presente artigo é uma pes-
quisa bibliografica de carater
qualitativo, onde foram con-
sultados trabalhos académicos,
dentre eles: Artigos, Disserta-
coes, Teses, Revistas, Sites, Li-
vros, dentre outros, com abor-
dagem qualitativa, através de
banco de dados eletronicos
como Google Academic, Scie-
lo, dentre outros, que tratavam
especificamente do corpo e mo-
vimento no processo de apren-
dizagem utilizando atividades
ladicas no contexto escolar.
Inicialmente, foram realizadas
leituras dos trabalhos e, em se-
guida, foram escolhidos aque-
les que continham informacgoes
especificas sobre o tema esco-
lhido. Em seguida, foram reali-
zados estudos e interpretacoes
das informacoes contidas nes-

ses trabalhos para se chegar a
uma conclusao dessas informa-
coes.

Assim, os critérios de inclusao
utilizados para o presente artigo
foram artigos que abordaram a
tematica do presente trabalho;
artigos online gratuitos e dispo-
nibilizados de maneira integral.
Foram excluidos aqueles publi-
cados que nao apresentavam
especificamente uma relagao
direta com o tema.



CONSIDERACOES
FINAIS

O presente estudo faz refletir sobre a importancia da corporei-
dade na educacao, bem como, os beneficios do lidico como ferra-
menta pedagogica que promove o desenvolvimento corporal, bem
como, a aprendizagem dos alunos que cursam os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Dessa forma, o bom desenvolvimento da corpo-
reidade contribui para o desenvolvimento nao sé fisico, mas consequen-
temente afetivo e cognitivo da crianca.

Ressalta também que o desenvolvimento da corporeidade ocorre também
quando trabalhado no contexto educacional, principalmente nos anos ini-
ciais, pois é nessa fase que a crianca passa a conhecer a si, seu corpo, suas
vontades, constroem sua personalidade, definindo conceitos, pensamentos,
ideias, crencas, tornando-se um ser consciente.

No entanto, a corporeidade aliada a ludicidade, s6 atinge seus objetivos, quando o educador, pri-
meiramente, conhecer o desenvolvimento infantil e as fun¢oes psicomotoras, e posteriormente seus
alunos, trabalhando as dificuldades apresentadas por eles através de diferentes atividades ludicas,
garantindo uma aprendizagem de qualidade e o desenvolvimento da motricidade.

Pode-se concluir também que as contribuicoes das atividades ladicas no desenvolvimento cor-
poral sao importantes para que a crianca possa ter desenvolvidas suas necessidades psicomotoras
de forma ludica e prazerosa. Estas atividades sao trabalhadas, garantindo as criancas o desenvolvi-
mento dos aspectos psicomotores. Partindo desse principio, o estudo mostra que as brincadeiras sao
mais do que atividades sem consequéncia para a crianca. Brincando, ela nao se diverte apenas, mas
recria e interpreta o mundo em que vive.

Assim, as atividades ladicas devem ser priorizadas no Ensino Fundamental pelos professores,
aprimorando o convivio com os alunos e estabelecendo uma relacao de cumplicidade, tanto no pla-
nejamento, quanto na execucao, aproximando cada vez mais a teoria da pratica.

Espero que este trabalho possa servir de fundamentagao para que professores que queiram inovar
sua pratica tenham as atividades ludicas como aliadas a corporeidade, possibilitando as criancas
uma forma de desenvolver as suas habilidades motoras, intelectuais e sociais, de forma prazerosa e
participativa, uma vez que estas atividades sdo também de grande contribuicao para o processo de
desenvolvimento da aprendizagem.
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RESUMO:

O presente artigo tem como tema central a alfa-
betizacao e o letramento na Educacao Infantil.
Aborda a importancia deste tema na area peda-
gogica e faz uma reflexao sobre as teorias e hi-
poteses de varios estudiosos neste assunto. Pre-
tende também analisar como os contos de fadas
podem auxiliar o professor no desenvolvimento
das criancas nesta faixa de idade. Reconhece-se
que o educador deve estimular o processo de lei-
tura interpretativa ampliando a visdo do mundo
de seus alunos. Foi destacada que a alfabetiza-
cdo e o letramento devem ser responsabilidade
do professor alfabetizador, e de toda a escola e
também do gestor da escola. O professor deve ter
conhecimento e dominio da metodologia de ob-
tencao da escrita e da leitura, criando planos da
dindmica pedagogica que permitam adequados
resultados. A partir da anélise de revisao litera-
ria, foi possivel perceber que, embora a narracao
seja uma valiosa ferramenta para melhorar as
habilidades da crianca, os professores geralmen-
te, ndo tém aproveitado esse instrumento como
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizacio, Letramen-
to, Ladico.



INTRODUCAD

escola é um local onde ocorrem as diversas interacoes cognitivas e afetivas, nao se limitan-

do a sala de aula. O educador nao é um mero transmissor de conhecimentos historicamen-

e acumulados e, sim, um agente transformador e mediador do processo de ensino-apren-

dizagem da crianca, que necessita, além dos contetdos curriculares, da afetividade estabelecendo
uma relacao de confianca mutua.

Este trabalho pretende analisar a importancia da alfabetizacao e letramento, para desenvolver na
crianca sua habilidade na obtencao da leitura e da escrita, assim como no seu processo formativo.
O desempenho social da escrita é um direito de todos e influencia no exercicio pleno da cidadania.

Sendo assim, produzir linguagem significa produzir discursos, ou seja, dizer algo para alguém, de
uma determinada maneira, com finalidades especificas e num determinado momento historico.

A alfabetizacao e o letramento devem ser funcao do professor que alfabetiza, e de toda a escola, in-
cluindo o gestor escolar. Na apropriacao da escrita, busca-se responder algumas questoes, de como
se deve alfabetizar indo além da mera “decifracao” do cédigo da escrita, que seria o letramento, e
que objetivos podem favorecer essas mudancas nos movimentos de alfabetizacao? Essas perguntas
orientaram este trabalho para explicar a nova alfabetizacao.

Por se tratar da aprendizagem na fase inicial da educacao da crianca conclui-se que a escola deve
estar alinhada pelos gestores, professores e funcionarios, também precisa organizar-se desde a ela-
boracao do curriculo, materiais pedagogicos, condicoes fisicas, espaco, tempo, formacao continuada
de professores, escolha adequada dos livros didaticos, entre outros, no sentido de proporcionar a
alfabetizacao de fato e de qualidade, dos contetdos propostos.

O objetivo geral deste estudo ¢ a alfabetizagao e o letramento na Educac¢ao Infantil de acordo com
a proposta do Parametro Curricular Nacional de Lingua Portuguesa Quanto aos objetivos especi-
ficos, diversificar o instrumento de alfabetizacao e letramento, em um viés mais apropriado para
a crianga, como os contos de fadas, tornando-se um instrumento facilitador na mediacao entre o
professor e o aluno.

Acreditamos que, ao escutar as historias, os alunos estabelecem relagdes com as proprias experi-
éncias, aprendem a desenvolver a construcao de textos, ampliam o vocabulario e percebem os sinais
de pontuacao de acordo com o sentido e entonacao.

Justifica-se este trabalho, pelo poder que as historias tém de prender a atencao das criancas, elas
acompanham os fatos ocorridos, se questionam e propiciam o desenvolvimento de atencao e ra-
ciocinio, senso critico, imaginacao, criatividade, afetividade e transmissao de valores, porque dao
contexto a fatos abstratos, dificeis de serem transmitidos isoladamente.

Ao escutar as historias os alunos estabelecem relacées com as préprias experiéncias, aprendem a
desenvolver a construcao de textos, ampliam o vocabulario e percebem os sinais de pontuacao de
acordo com o sentido e entonacao.



O ensino da Lingua Portuguesa, segundo o referencial teérico, deve valorizar todas as possibilida-
des de producao textual, enfatizando os efeitos de sentido e as estruturas linguisticas usadas.

Este trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica de teorias e hipdteses de varios estudiosos
nesse tema, como livros, documentos, sites, etc. Versa sobre o conceito de alfabetizacao e letramen-
to, como também os contos de fadas como estratégia, baseado nos Parametros Curriculares Nacio-
nais. Os autores especialistas foram: Soares (2004, 2006, 2008), Bazerman, (2007); Freire, (1996);
Ferreiro (1996); Bakhtin (2003- 2004); Bagno, (2001), Brito, (2004,), etc.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica em livros, documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais e pesquisa na internet.
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A PRATICA EDUCATIVA:
A LEITURA E A ESCRITA

A leitura e a escrita consti-
tuem-se o centro das praticas
educativas da cultura escolar,
transformando-se em verdadei-
ros instrumentos para a promo-
cao do aluno ou para legitimar o
seu fracasso.

As instituicoes educativas sao
desafiadas a praticarem uma
nova concepc¢ao de ensino, que
efetivamente estabeleca rela-
coes entre o conhecimento e a
vida cotidiana do aluno. Nessa
perspectiva, evidencia-se a ne-
cessidade de oferecer uma edu-
cacao que promova a vida e a
socializacado da aprendizagem,
remodelando as escolas, de for-
ma criativa e inovadora, para
que atendam as demandas por
uma aprendizagem significati-
va.

A pratica com géneros textu-
ais deve ser repensada e cons-
tituem desafio para o professor.
Deve-se rever o conjunto de
conhecimentos fundamentais
para a formacao de criancas e
adolescentes, formando valores
e preparando cidadaos capazes
de intervir na realidade.

A perspectiva do letramento
¢ uma estratégia que promove
uma aprendizagem com signi-
ficacdo e a interacao do sujeito
com as diversas leituras do co-
tidiano. O letramento pode-se
definir como uso social das pra-
ticas de leitura e de escrita, de
forma consciente, pelo sujeito.

E importante perceber que
seu conceito pode completar,
mas nao se limitar, ao “decifra-

mento” de codigos alfabéticos,
pois o individuo pode ser con-
siderado letrado, mesmo que
nao tenha adquirido o codigo
escrito, ou seja, as habilidades
de leitura e de escrita de uma
lingua.

Conforme Soares (2005) “Le-
tramento ¢é o resultado da acao
de ensinar e aprender as pra-
ticas sociais de leitura e escri-
ta. E o estado ou condicio que
adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita
e de suas praticas sociais”.

99 Ter-se apropriado da escrita
é diferente de ter aprendido a
ler e escrever. Aprender a ler
e escrever significa adquirir
uma tecnologia, a de codificar
em lingua escrita e de
decodificar a lingua escrita;
apropriar-se da escrita é
tornar a escrita ‘propria’,
ou seja, é assumi-la como
sua propriedade. (SOARES,
APUD CARVALHO, 2005,

p.15,).

E papel da escola, alfabetizar
os alunos levando em conta as
praticas sociais de leitura e de
escrita em suas vidas cotidia-
nas, realizadas dentro e fora do
ambiente escolar. E necessario
que os alunos sejam usuarios
dessas tecnologias em suas di-
ferentes funcoes sociais mesmo
que ainda nao estejam alfabeti-
zados, na criacao de hipoteses
para decifrar e grafar cédigos
alfabéticos, ou nao.

De acordo com Bazerman
(2007) “[...] ndo se pode des-
considerar a importancia da
aquisicao, pela crianga, do co-
digo alfabético, embora essa
acao nao deva se constituir em
uma unica finalidade. A alfabe-

tizacao, segundo essa linha de
pensamento, seria a pratica de
leitura e de escrita sem uma ne-
cessaria consciéncia social, de
forma, muitas vezes, automati-
zada, consistindo, geralmente,
na decodificacio de signos.

Essa situacao, na qual se con-
sidera o individuo como um
analfabeto funcional, nao re-
presenta o uso competente da
lingua, nao evidenciando um
caminho para a insercao desse
sujeito na sociedade pds-mo-
derna, que é mediada pela lei-
tura de simbolos, imagens e
diversos tipos de codigos, entre
eles as Tecnologias da Comuni-
cacao e da Informacao (TIC)”.

O desenvolvimento de indivi-
duos letrados é reflexo de uma
escola cidada, pois “as mudan-
cas em nossas vidas comunica-
tivas tém consequéncias para
nossas vidas nesses mundos”
(BAZERMAN, 2007, p. 15).

99 Essas consequéncias,
no entanto, nao serao
universais, isto é, unificadas
para todos os sujeitos, pois
os educadores devem atentar
para a heterogeneidade
de suas salas de aula. Os
resultados do letramento sao
os mais diversos possiveis,
poisestainteracaoconsciente
do individuo com as praticas
leitoras e de escritura pode
afetar as acOes sociais e
culturais do sujeito, tais
como a memoria coletiva, a
autoimagem, a participacao
politica, a complexidade do
conhecimento e do repertoério
cultural  disponivel, as
relacoes de trabalho, a
participacao em instituicoes
e a estratificacdo social
(BAZERMAN, 2007, p. 34).



O parecer de Soares (2001,
2003b, 2004), forma a diferen-
ca entre letramento e alfabetiza-
cao. O termo ‘alfabetizacao’ esta
ligado ao aprendizado educa-
cional, voltado para o ensino da
leitura e da escrita, com desta-
que representacional. O “letra-
mento” é uma acao maior, que
faz a pessoa saber empregar a
escrita de maneira determinada
em conjunturas sociais. “Letra-
mento ¢ o resultado da acao de
ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condicao
que adquire um grupo social ou
um individuo como consequén-
cia de ter-se apropriado da es-
crita” (SOARES, 2001, p. 18).

Apropriar da escrita indica
capacidades, que vao da mais
simples, como ler ou escrever
uma mensagem, até capacida-
des mais complexas, como fa-
zer um trabalho cientifico. Para
isso, a pessoa precisa saber que
a alfabetizacdo e o letramento
sao processos complementares,
apesar de terem diferencas en-
tre eles.

29 [...] alfabetizar e letrar sao
acoes distintas, mas que a
escola deveria alfabetizar
letrando, de maneira a
ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais
da leitura e da escrita, para
que o individuo se tornasse
tanto alfabetizado como
letrado. Essa concepcao €
aceita por outros estudiosos
que afirmam que a
escola nao deveria nem
negligenciar o dominio do
sistema de escrita, nem
tampouco descontextualizar
a escrita de seus usos
sociais (ALBUQUERQUE,
2005; MORAIS &
ALBUQUERQUE,  2007;
SANTOS, 2005).

Alguns teoricos nao fazem
distincdo conceitual entre Al-
fabetizacdo e Letramento, em-
bora apontem para praticas de
alfabetizacao inseridas em pra-
ticas sociais de leitura. Ferreiro
afirma que:

99 Ha algum tempo, no
Brasil comecou-se a usar
a expressao Letramento.
E o que aconteceu com
a  Alfabetizacao?  Virou
sinonimo de decodificacao.
Letramento passou a ser
o estar em contato com
distintos tipos de texto, o
compreender o que se lé.
[...]Letramento no lugar
de Alfabetizacdo tudo bem.
A coexisténcia dos dois
termos é que nao funciona
(FERREIRO, 2003, p.30).

A autora acima citada, ao fa-
zer essa afirmacao, nao preten-
de reduzir a Alfabetizacao, ao
contrario, a0 negar a coexis-
téncia dos dois termos preocu-
pa-se com o reducionismo que
pode ser dado a alfabetizacao,
uma vez que se nao tem funcao
social, reduz-se a codificacao e
decodificacao.

Para Ferreiro “a escrita pode
ser entendida em funcao de trés
variaveis: das formas, da deno-
tacao dessas formas e dos con-
textos em que é usado” o que
leva a perceber que, embora
nao utilize o vocabulo Letra-
mento, compreende 0 processo
da Alfabetizacdo em praticas de
Letramento.

Dentre os tedricos que nio ci-
tam a palavra Letramento, po-
rém o defendem, mesmo que de
forma implicita, em suas pra-
ticas de Alfabetizacdo, citamos
Freire, que em seus estudos
atribuia a Alfabetizacdo a capa-
cidade do individuo organizar
criticamente o seu pensamento,
desenvolver consciéncia critica,
e introduzir-se num processo
real de democratizacao da cul-
tura e de libertacao (FREIRE,

1996).

Para Soares, as escolas, com a
chegada das discussoes acerca
do letramento, deixaram de tra-
balhar as questoes relacionadas
a Alfabetizacdo, contemplando
apenas trabalhos com géneros
textuais.

Os professores comecaram a
conceber que os alunos se al-
fabetizam apenas pelo contato
com os textos que circulam na
sociedade, sem que para isso
fosse preciso trabalhar de for-
ma sistematica o sistema de es-
crita alfabética.

Soares afirma que esses dois
processos, embora sejam in-
dissociaveis, perderam suas
especificidades, gerando entao
o fracasso na aprendizagem de
ambos. E preciso clareza de que
a aquisicao e dominio da lin-
guagem escrita ocorrem quan-
do o sujeito domina as técnicas
da escrita alfabética, ou seja, a
alfabetizacao, e o uso social da
mesma, o letramento.



O professor alfabetizador nao
pode basear sua proposta de
trabalho apenas na dimensao
das correspondéncias fonologi-
cas, pois esta nao é o suficiente
para uma alfabetizaciao de qua-
lidade, ja que nos lares da maio-
ria das criancas frequentadoras
das escolas da rede publica, a
cultura da escrita é pouco pre-
sente. Outro ponto que precisa
ser esclarecido: o letramento
nao é resultado da alfabetiza-
¢ao, pois € um processo que pre-
cisa ser trabalhado também em
sala de aula, principalmente
nas classes de criancas na fase
inicial do ensino fundamental.

PARAMETRO
CURRICULAR DE
LINGUA PORTUGUESA
PARA AS PRIMEIRAS
SERIES DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Ao analisar-se a proposta do
Parametro Curricular Nacional
de Lingua Portuguesa para as
primeiras séries do ensino fun-
damental, percebe-se que este
documento traz a mesma con-
cepcao das autoras como, Fer-
reiro, Tfouni, Soares, Possari e
Neder entre outras, que tratam
a aprendizagem da Lingua Por-
tuguesa como um ensino volta-
do para as praticas sociointe-
racionistas que prioriza a troca
interpessoal.

99 0 dominio da lingua, oral
ou escrita, é fundamental
para a participacao social
efetiva, pois é por meio dela
que o homem se comunica,
tem acesso a informacao,
expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constroi
visoes de mundo, produz
conhecimento. Por isso,

ao ensina-la, a escola tem
a  responsabilidade  de
garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para
o exercicio de cidadania,
direito inalienavel de todos
(MEC, 2001, p. 15).

Essas linhas de pensamen-
to servem de referéncia, como
fonte de consulta e de objeto
para reflexdao e debate para os
profissionais da educacao em
sua acao em sala de aula.

O referencial tedrico conside-
ra a proposta de Alfabetizacao
e Letramento em uma perspec-
tiva de aprendizagem mais cri-
tica do ensino da lingua, apre-
senta a leitura e a produciao de
texto como base para a forma-
cao do aluno, mostrando que a
lingua nao é homogénea, mas
um somatorio de possibilidades
condicionado pelo uso e pela si-
tuacao discursiva.

Nessas situacoes discursivas o
aluno podera se constituir como
cidadao e exercer seus direitos
como usuario da lingua. Falar e
escutar, além de ler e escrever,
sao acoes que permitirao ao
aluno produzir e compreender
textos diversos. Portanto, cabe
a escola desenvolver a lingua-
gem oral de seus alunos, mos-
trando as situacoes discursivas
mais adequadas e eficientes nas
diferentes situacoes cotidianas.

Nesse contexto, a linguagem
é colocada em destaque como,
transformadora da relacao do
homem consigo mesmo e com
o mundo; é o ponto de partida
para a analise dos processos
mentais, geradores de significa-
cao.

Quando convertida a escri-
ta, a linguagem contribui para
a autonomia, tornando-se um
agente de mudanca de para-
digma social. Seguindo esses
conceitos considera-se trabalho
com a linguagem como um dos
eixos basicos nas quatro pri-
meiras séries do ensino funda-
mental, dada a sua importancia
para a formacao do sujeito, para
a interacao com outras pessoas,
orientacdo das acoes das crian-
cas, e a construcdo de muitos
conhecimentos, inclusive o de-
senvolvimento do pensamento.

Quanto mais as criancas pu-
derem falar em situacgoes dife-
rentes, como contar o que lhes
aconteceu em casa, contar his-
toria, dar um recado, explicar
um jogo ou pedir uma informa-
cdo, mais podera desenvolver
suas capacidades comunicati-
vas de maneira significativa.

A linguagem é representacao
que os seres humanos fazem no
meio em que estdo inseridos.
Esta representacdo acontece
na vida de todos os individuos
desde muito pequenos. A crian-
ca ao entrar na escola ja possui
conhecimentos adquiridos de
varios textos orais e escritos e o
professor deve considerar este
repertério na sua pratica peda-
gobgica.



A escola privilegia o ensino
da lingua que sao as normas
e regras para se escrever e ler
conforme a norma culta, o en-
sino do significado prevalece e
por muitas vezes nao considera
os significados que os alunos
j& possuem sobre determinado
signo.

Na opinido das autoras Pos-
sari e Neder como nos proprios
Parametros Curriculares Na-
cionais de Lingua Portuguesa,
a Linguagem nao-verbal, nada
mais €, que a primeira a apren-
dermos e infelizmente ainda
nao esta sendo valorizada no
ambito escolar.

Cabe as instituicoes escolares
estar ampliando as concepcoes
de ensino da Linguagem. Al-
gumas vezes o termo ambiente
alfabetizador vem sendo con-
fundido com a imagem de uma
sala com paredes de cartazes e
textos fragmentados que nao
dao oportunidades para que os
alunos participem e ampliem
seus conhecimentos.

Alguns linguisticos ressal-
tam a importancia da oferta de
textos variados e de diferentes
géneros voltados para o am-
biente de letramento. Segundo
os Parametros Curriculares Na-
cionais, pesquisas na area da
Linguagem reconhecem que o
processo de letramento é (1997,
p.23) produto da participacao
em praticas sociais que usam a
escrita como sistema simboélico
e tecnologico. Sao praticas dis-
cursivas que precisam da escri-
ta para torna-las significativas”.
“Dessa concepcao decorre o en-
tendimento de que, nas socie-
dades urbanas modernas nao
existe grau zero de Letramen-

to, pois nelas é impossivel nao
participar de alguma forma, de
alguma dessas praticas”.

Atualmente as salas de aulas
sao formadas por alunos de di-
ferentes realidades socioecono-
micas, culturais, linguisticas e
com ritmos e estilos de apren-
dizagens diversos.

Essas mesmas criancas tra-
zem conhecimentos prévios da
escrita e de seus usos reais, cer-
to grau de letramento e serao
submetidas a uma série de re-
gras definidas, formais.

Outro aspecto que nao po-
demos perder de vista é o fato
de que essas mesmas criancas
que chegam a escola com hip6-
teses acerca da escrita também
sao falantes da lingua materna
e segundo Terzi (in KLEIMAN
(org.), 1995, p. 91), “o desen-
volvimento da lingua oral e o
desenvolvimento da escrita se
suportam e se influenciam mu-
tuamente.”

E a depender do meio de onde
procede, o fato de dominarem
a modalidade oral podera aju-
dar ou “prejudicar” o processo
de apropriacao da escrita, visto
que, como a escola privilegia a
modalidade formal da lingua,
as criancas menos favorecidas
tendem a usar uma variedade
linguistica distinta, que a escola
discrimina e acabam por passar
por muitas dificuldades (e até
fracassos) nas adaptacoes que
terao que fazer para se enqua-
drarem nos padroes exigidos de
fala e de escrita.

No entanto, o papel da escola
é lidar com as variedades e am-
pliar/facilitar as possibilidades
de acesso a variedade linguis-
tica reconhecida socialmente.
Para que isso se concretize €
preciso que se propiciem situ-
acoes de envolvimento com lei-
turas diversas, producoes tex-
tuais, momentos de exploracao
da oralidade e da escuta desde a
educacao infantil.

Os PCN 's enfatizam que “[...]
a finalidade do ensino de Lin-
gua Portuguesa é a expansao
das possibilidades do uso da
linguagem” e, portanto, “[...] as
capacidades a serem desenvol-
vidas estao relacionadas as qua-
tro habilidades basicas: falar,
escutar, ler e escrever.” (MEC,

2001, P. 43).

Bagno (2001, p. 16) orienta
que “como a educacao ainda é
privilégio de muito pouca gen-
te em nosso pais, uma quanti-
dade gigantesca de brasileiros
permanece a margem do domi-
nio de uma norma culta. Assim,
da mesma forma como existem
milhoes de brasileiros sem-ter-
ra, sem escola, sem teto, sem
trabalho, sem satde, também
existem milhoes de brasileiros
sem lingua”.

Para o autor é evidente que
esses brasileiros também falam
portugués, mas uma variedade
nao padrao que € discriminada,
ridicularizada por boa parte dos
falantes do portugués-padrao e
mais uma vez as classes menos
favorecidas sofrem pela falta
de compreensdao do que gerou
essa diversidade linguistica que
temos, que ao contrario do que
muitos “mitologicamente” pre-
gam nao ha unidade, homoge-
neidade no portugués falado no
Brasil.



E nesta sociedade cada vez
mais exigente em relacio a
aprendizagem e ao conheci-
mento, que a competéncia na
alfabetizacdo e no letramento
ganha destaque. A alfabetizacao
nao € vista mais como um pro-
cesso isolado, a aprendizagem
da escrita requer seu uso na di-
namica social, ou seja, em ativi-
dades de letramento. Ou, como
nos aponta Gumperz (2008),
alfabetizacdo nao apenas pelo
sentido de suas habilidades téc-
nicas, mas como “conjunto de
prescri¢coes sobre o uso do co-
nhecimento” da leitura e da es-

crita (p.13).

Assim, as instituicoes escola-
res, os O0rgaos governamentais,
a sociedade e as midias de modo
geral, discutem as possibili-
dades de conquistarmos uma
aprendizagem da leitura e es-
crita, mais condizentes com as
exigéncias do mundo contem-
poraneo. A complexidade des-
tes processos e as transforma-
coes no conceito e concepcoes
da aprendizagem da leitura e da
escrita ocorridas nestas ultimas
décadas determinam um gran-
de desafio para os educadores
e uma condi¢ao imprescindivel
para a constituicao dos sujeitos
nesta sociedade.

RECURSOS COMO OS
CONTOS DE FADAS
PARA ALFABETIZAR E
LETRAR

Os contos de fadas falam so-
bre sentimentos como: 6dio,
inveja, ambicao, rejeicao e frus-
tracoes através de sua lingua-
gem metaforica, e tornam-se
um instrumento facilitador na
mediacao entre o professor e o
aluno.

Os contos de fadas, sejam eles
tradicionais ou nao, permitem
que o leitor em formacao, prin-
cipalmente nas séries iniciais
do ensino fundamental, tanto
da 12 como da 22 fase, estabe-
leca um vinculo entre o real e o
imaginario.

Tal fato ocorre devido a rela-
cao entre as diversas situacoes,
os embates e os impasses viven-
ciados pelas personagens e, os
momentos que correspondem
aos ritos de passagem da crian-

ca.

Através dos conflitos que sao
enfrentados pelas personagens
no decorrer da narrativa, a
crianca é capaz de se identificar
com a situacao descrita e, a par-
tir dai, encontrar uma solucao

para resolver suas proéprias di-
ficuldades.

A narrativa exercita também
a memoria, pois as maldades
serao relembradas, quando a
personagem for castigada. A
crianga por estar interessada
no enredo gravara elementos e
detalhes que sabe que lhe tra-
ra satisfacio em outra parte
da historia. Isso também pode
acontecer quando a mesma his-
toria é contada diversas vezes, a

cada narrativa, a crianca sabo-
reara melhor estes elementos.

As historias sao excelentes ve-
iculos para a transmissao de va-
lores, porque dao contexto a fa-
tos abstratos, dificeis de serem
transmitidos isoladamente.
Nesse periodo, ela transforma o
mundo real em funcao de seus
desejos e fantasias. Posterior-
mente, utiliza essas fantasias
como referencial para aplicar a
sua realidade, a sua propria ati-
vidade, e as suas leis morais.

Portanto a literatura é a pon-
te entre o real e o imaginario, as
historias auxiliam as criancas
na elaboracdo de seus senti-
mentos, ja que as emocgoes pro-
porcionadas pelas narrativas
as preparam para vivenciarem
essas emogoes no mundo real,
de forma mais racional e equi-
librada.

Os contos de fadas pertencem
ao mundo dos arquétipos, sao
miticos, simbodlicos e respon-
dem ao universo da crianca,
uma vez que seu enredo é bem
simples, rapido e preciso.

Os contos de fadas propiciam,
ainda, através da oralidade, o
primeiro contato que a crianca
tem com um texto e assim ela
podera despertar seu interesse
pela leitura.

O conto promove o desenvol-
vimento da crianca, fazendo-a
compreender que nem sempre
as pessoas sao boas e que nem
sempre as situacoes sao agrada-
veis. Por consequéncia, desper-
ta seu senso critico, fazendo-a
refletir entre o pensar e o agir,
entre o certo e o errado.



A esséncia do conto de fadas é
a abstracao de conceitos forma-
dores de carater, uma vez que
estabelece relacao entre “bem e
mal”, “certo e errado”. Seus va-
lores sao muitos: respeito, bon-
dade, justica, amizade, amor,
franqueza, humildade, diferen-
ca, etc.

O contato da crianca com um
texto acontece oralmente, nas
leituras de histéria que seus
pais ou familiares fazem para
ela. A escolhida, nesta etapa da
vida da crianca, é a sua historia,
do seu nascimento, os aconteci-
mentos de sua vida, e da sua fa-
milia. Depois vai fazendo outras
opcoes, e pedindo, a que mais
gosta de ouvir. Nesta etapa as
historias vao ficando maiores e
com mais particularidades.

A partir dai, a crianga come-
ca a interagir com a historia,
colocando mais mintcias, e
também outros personagens. A
identidade da crianca vai se for-
mando através dessas historias
reais, e compreendendo melhor
as relacoes familiares.

Importante nesse momento
que a crianca, mesmo ja saben-
do ler, que os pais continuem
contando histérias. Segundo
Abramovich:

99 Quando a crianca sabe ler €
diferente sua relacao com as
histérias, porém, continua
sentindo enorme prazer em
ouvi-las. Quando as criancgas
maiores ouvem as historias,
aprimoram a sua capacidade
deimaginacao,ja que as ouvir
pode estimular o pensar, o
desenhar, o escrever, o criar,
o recriar. (ABRAMOVICH

1997, pag.23).

Hoje em dia temos acesso a
tecnologia, e esse acesso ja vem
completo, fazendo com que a
crianca nao use sua imaginacao
e criatividade, o que pode acar-
retar mais tarde alguns proble-
mas para entender sua propria
realidade.

Assim, para ter uma vivéncia
produtiva e rica, essas historias
contribuirdao para desenvolver
na crianca, o pensamento 16gi-
co e também a imaginacao, que
segundo Vygotsky (1992, p.128)
andam juntos: “A imaginacao
¢ um momento totalmente ne-
cessario, inseparavel do pensa-
mento realista.”.

Vygotsky (1992, p.128) as-
segura que “na imaginacao a
consciéncia tende a se afastar
da realidade”. Esse distancia-
mento por meio de uma his-
toria é fundamental para um
aproveitamento adequado da
realidade.

A relacao da crianca com os
livros acontece muito cedo, pelo
interesse nas cores, nas formas
e desenhos que tem nos livros,
que mais adiante ira dar signi-
ficado a elas, lhes dando identi-
dade e nome.

Quando a crianca tem conta-
to com os livros, com desenhos
e textos, ela cria seu proprio
mundo, com fantasias, sonhos,
tendo oportunidade de se co-
nhecer melhor e também do es-
paco que a cerca. Quando toca
o livro e a folheia comeca a gos-
tar, entende que ele exerce um
fascinio, através das palavras e
desenhos.

Assim, ao ler/ouvir os Contos
de Fadas as criancas também
estardo entrando em contato
com seus conflitos interiores e
de todos os seres humanos.

As historias desenvolvem a
capacidade de dar sequéncia
légica aos fatos; dao o sentido
da ordem; educam a atencao;
desenvolvem o gosto literario;
fixam e ampliam o vocabula-
rio; estimulam o interesse pela
leitura e desenvolvem a lingua-
gem oral e escrita.

Entretanto, quando a crianca
é introduzida num mundo rico
de simbolizacOes, as historias
podem auxiliar no seu proces-
so de aprendizagem da leitura
e da escrita. Ao ouvir uma his-
toria ou lé-la, a crianca apren-
de a imaginar o que as palavras
significam e, aos poucos, inter-
naliza seu enredo podendo (re-)
conta-lo a outras pessoas, como
em casa quando é solicitada pe-
los pais sobre o que aprendeu
na escola.



A FORMACAO
DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR

A proposta de formacao de
professores, em conformidade
com as Diretrizes Curriculares
para o Curso Normal Superior,
estabelecidas pelo MEC, con-
templa dentre outras, a cons-
trucao de competéncias refe-
rentes ao:

« Dominio dos conteudos a
serem socializados, de seus sig-
nificados em diferentes contex-
tos e de sua articulacdo inter-
disciplinar;

e« Dominio do conhecimento
pedagogico;

« Conhecimento de processos
de investigacao que possibili-
tem o aperfeicoamento da pra-
tica pedagogica (GUMPERZ,
2008).

Dessa forma, tanto os Refe-
renciais de Educacao Infantil,
como os Parametros Curricula-
res Nacionais para os anos ini-
ciais do Ensino Fundamental
enfatizam a importancia de que,
a ampliacao das competéncias
discursivas e linguisticas dos
alunos decorram de uma rica
atividade com a linguagem.

O processo de aquisicao da
leitura e da escrita baseia-se
principalmente nos estudos e
teorias de Emilia Ferreiro sobre
como codificar a fala e decodi-
ficar o escrito; também, como
ocorre a selecao dos caracteres
para representacao da fala e,
ainda, as habilidades que pre-
cisa desenvolver para tracar
cada uma das letras. Essas
consideracoes exemplificam de
maneira sucinta a revolucao

conceitual que abalou profun-
damente os pressupostos nor-
teadores do processo de alfa-
betizacao e vem orientando as
analises e reflexdes como tam-
bém, direcionam estudos, cujos
contetdos, tém se constituido
norteadores da formacdo dos
professores nas ultimas duas
décadas.

Diante de tantas descobertas
feitas por pesquisas e estudos
de ambito educacional, é ne-
cessario fazer mudancas na es-
trutura educacional brasileira
principalmente na formacao do
professor.

, , E fundamental

repensar,
agora, o trabalho com
linguagem em sala de

aula, levando em conta as
discussdes e necessidades
atuais. Esse caminho nao é
tao facil, uma vez que muitos
educadores nao ouviram a
terminologia  Letramento
em sua formacdo inicial,
ou apresentam uma
interpretacdo  equivocada
do mesmo. Mas, embora
compreendamos a
dificuldade, acreditamos
na possibilidade, pois
“o saber dos professores
nao provém de uma fonte
Unica, mas de varias fontes
e de diferentes momentos
da histéria de vida e da
carreira profissional” o que
possibilita a compreensao
desse conceito (TARDIF,
2004: p. 18).

Valorizar o professor, sobre-
tudo o alfabetizador, seus sabe-
res e sua pratica, é buscar en-
tender, nao s6 a literatura, mas
a dinamica da sala de aula, uma
vez que o conhecimento cien-
tifico é ressignificado pelo pro-
fessor no cotidiano escolar.

De acordo com TARDIF
(2004) “[...] a medida que o
professor reconstrdi seus sabe-
res e sua pratica, precisa pen-
sar em metodologias de ensino
que articulem a alfabetizacao
e o letramento.” O processo de
aquisicao do sistema de escrita
alfabética precisa ocorrer inse-
rido no trabalho com materiais
escritos que circulam na socie-
dade, levando os alunos a com-
preenderem seu uso. Ou seja,
é necessario alfabetizar em um
contexto de letramento. E ne-
cessario “Alfabetizar Letrando”.
Isto é, fazer com que a crianca se
aproprie do sistema alfabético e
ortografico da lingua, garantin-
do-lhe plenas condicoes de usar
a lingua nas praticas sociais de
leitura e escrita.

Essa pratica de alfabetiza-
cao, inserida no contexto de le-
tramento, significa ensinar os
educandos a utilizarem a lingua
escrita e falada, em diferentes
contextos sociais. Dessa for-
ma, as atividades pedagogicas
devem ser centradas no desen-
volvimento das capacidades
fundamentais as praticas da
linguagem oral e escrita.



CONSIDERACOES
FINAIS

Este trabalho enfatizou o valor da alfabetizacao e do letramen-
to, do contato com os variados géneros textuais para a conquista
da autonomia social. Entretanto, para que as criancas se tornem
efetivamente leitoras e autoras dos proprios textos, faz-se necessario
que, em algum momento do processo de alfabetizacdao, tenham nao
somente adquirido conhecimentos especificos do cddigo alfabético, mas
também saberem interpreta-los.

Os contos de fada incentivam o desenvolvimento de textos criativos; uma
vez que este género relaciona ao mundo imaginario e a realidade, atuali-
zando ou reinterpretando, em suas variantes questOes universais, como o
conflito do poder e a formacao dos valores,

Vimos também que a compreensao de linguagem é fundamental para a escolha das metodologias

de trabalho com as criancas nas fases iniciais do processo de alfabetizacao.

Sabemos que o processo de ensino-aprendizagem da escrita é dificil e que exigira do professor
uma boa base linguistica, além do conhecimento, sensibilidade para trabalhar com a riqueza das

possibilidades que ocorrem na sala de aula.

O processo de alfabetizacao deve ser constantemente reavaliado, a concepc¢ao de linguagem, a me-
todologia, a necessidade de uma boa formacao académica e continua dos professores e acesso aos

bens culturais, e salarios dignos.
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RESUMO:

Este artigo aborda a importancia do controle
emocional do professor como um elemento
crucial para o ensino eficaz na educacao infantil.
Examinar como as emocoes dos professores
podem afetar o ambiente de aprendizagem, o
desenvolvimento das criancas e a qualidade do
ensino. Além disso, destaca estratégias para
desenvolver e manter o controle emocional dos
educadores, visando promover um ambiente de
ensino saudavel e produtivo na educacao infantil.
Baseado em pesquisa de véarios estudiosos,
como Henri Wallon, Lev Vygotsky e Taille, a
afetividade é abordada como benéfica e eficaz no
desenvolvimento educativo.

Palavras-chave: Emocao; Saudavel; Es-
tratégias; Afetividade.



INTRODUCAD

papel do professor na educacao infantil vai além da simples transmissao de conhecimento.
Os educadores desempenham um papel fundamental no desenvolvimento emocional, so-
cial e cognitivo das criancas nessa fase crucial de suas vidas. Procuramos primeiramente
entender o que € emocao e o que € Inteligéncia emocional, segundo Goleman.

Nesse contexto educacional, veremos como o controle emocional do professor emerge como um
fator determinante para o sucesso do ensino na educacao infantil. O presente artigo explora a im-
portancia desse controle emocional, seus impactos no ambiente de sala de aula e estratégias para
promové-lo. Através de reflexées de estudiosos, vamos definir o que € inteligéncia emocional e qual
a importancia dela no contexto educacional e como ela pode ser desenvolvida e trabalhada com pro-
fessores e alunos.

Segundo a visao de estudiosos como Vygotsky e Wallon, a afetividade é de grande importancia em
todas as etapas do desenvolvimento, especialmente nos primeiros anos de vida. Em contrapartida,
os professores precisam elaborar praticas pedagogicas que tenham a afetividade como aliada e parte
do cotidiano escolar, com o intuito de promover um ambiente acolhedor e saudavel, facilitando as-
sim, a construcao do conhecimento.

— | —
— | —




A INTELIGENCIA
EMOCIONAL

A inteligéncia emocional é a
capacidade que cada individuo
tem para administrar as pro-
prias emocoes e entender as dos
outros, ela esta ligada a habili-
dade de controlar os sentimen-
tos e usa-los de forma positiva.
O termo foi difundido pelo psi-
cologo estadunidense Daniel
Goleman.

Para entender de fato o que é
a inteligéncia emocional, preci-
samos primeiramente entender
o conceito de emocao. Goleman
(2007) define emocao como
impulsos instantaneos que ob-
tivemos desde o inicio da evo-
lucao humana, como processos
para enfrentar a vida e de certo
modo garantir a sobrevivéncia.
Em seu livro “Inteligéncia Emo-
cional” cita, “Todas as emocoes
sao, em esséncia, impulsos, le-
gados pela evolucao, para uma
acao imediata, para planeja-
mentos instantaneos que visam
lidar com a vida” (GOLEMAN,

2007, p. 34).

Dessa forma, entende-se que
as emocoes seriam oriundas do
que sentimos em nosso corpo,
ou seja, sentimos determina-
das emocoes depois de ocorrida
determinada situacdo. Dessa
forma, considerando a emocao
como parte significativa do ser
humano e principalmente de
seu desenvolvimento, conside-
ra- se importante abordarmos
a importancia dela no processo
de socializacdo e de formacao
dos individuos.

Nunes (2014) explica em seu
livro que na auséncia do equili-
brio emocional, pode ocorrer o
afastamento entre o corpo do-
cente e os alunos e causar fortes
impactos nos relacionamentos,
no ambiente e no aprendizado.
De acordo com Nunes (2014,

p.37-38):

99 A falta de equilibrio
emocional, no entanto,
esvazia até mesmo o sentido
de teorias e competéncia
técnica de quem lidera a
sala de aula e abre uma
enorme cratera no caminho
entre professor e aluno,
dificultando as relacoes e o
aprendizado num sentido
geral, isto é lamentavel, com
certeza, e ¢é nestas horas
que uma reflexdo se faz
necessaria (NUNES, 2014, p.

37-38).

A autora aborda o fato de que
a educacdo é uma importante
fase da formacao do ser huma-
no, e que o professor, cada vez
mais, exerce um papel funda-
mental nesse processo.

Assim, o professor deve pro-
porcionar um ambiente acolhe-
dor, para que assim, as criancas
se sintam a vontade para se re-
lacionarem, experimentarem
e manifestarem suas emocoes,
além de entenderem que cada
aluno tem sua individualidade,
e a partir disso, estabelecerem
uma boa relacao e desenvolve-
rem um ensino significativo.

Goleman afirma, que a in-
teligéncia emocional pode ser
dividida nos seguintes compo-
nentes: autoconsciéncia, auto-
gestao, consciéncia social e a
habilidade de gerenciar relacio-
namentos. Goleman (2007, p.
25) afirma que:

99 Enquanto a inteligéncia
emocional determina nosso
potencial para aprender os
fundamentosdoautodominio
e afins, nossa competéncia
emocional mostra o quanto
desse potencial definimos de
maneiraqueelesetraduzaem
capacidades  profissionais.
Para ser versado em uma
competéncia emocional
como atendimento ao
consumidor ou trabalho em
equipe, é preciso possuir
uma habilidade subjacente
nos fundamentos do QI,
especificamente consciéncia
social e gerenciamento de
relacionamentos. Mas as
competéncias  emocionais
sao habilidades aprendidas:
o fato de uma pessoa
possuir consciéncia social
e aptiddo para gerenciar
relacionamentos ndo garante
que ela tenha dominado
o aprendizado adicional
necessario para lidar com um
cliente a contento ou resolver
um conflito. Essa pessoa
apenas tem o potencial
de se tornar habil nessas
competéncias (GOLEMAN,

2007, p. 25)

Para ele, a autoconsciéncia
¢ considerada a competéncia
essencial da inteligéncia emo-
cional, pois é a habilidade de
conhecer a si mesmo. A auto-
gestdo, é a competéncia que as
pessoas tém de manter o con-
trole em situacoes que geral-
mente seria dificil de dominar,
tendem a refletir antes de agir e
se adaptar as mudancas.



Ja na consciéncia social, in-
clui as capacidades-chave da
empatia, ou seja, é considerar o
sentimento dos outros, identifi-
car na linguagem corporal, no
olhar ou no tom de voz o que as
pessoas a nossa volta estao sen-
tindo, para assim poder auxi-
liar naquele momento de forma
correta. A inteligéncia emocio-
nal possui um papel fundamen-
tal para buscar empatia com o
proximo, construir lacos mais
profundos, para com isso que-
brar defesas e gerenciar emo-
coes de forma consciente para
usa-las nas melhores tomadas
de decisao.

ESTRATEGIAS PARA
DESENVOLVER O CON-
TROLE EMOCIONAL DO
PROFESSOR

Desenvolver o controle emo-
cional é essencial para os profes-
sores garantirem um ambiente
de aprendizagem saudavel e
produtivo na educacao infantil.
Algumas estratégias eficazes in-
cluem:

Pratica da autorreflexao: Os
professores podem se beneficiar
ao refletir sobre suas proprias
reacoes emocionais e identifi-
car gatilhos que desencadeiam
respostas negativas.

Desenvolvimento de habilida-
des de autorregulacao: Treinar
técnicas de respiracao, medita-
cao e relaxamento pode ajudar
os professores a lidar com o es-
tresse e as emocgoes negativas
de forma mais eficaz.

Estabelecimento de relacoes
de apoio: Ter uma rede de apoio
composta por colegas, supervi-
sores e recursos de apoio psi-

colégico pode ajudar os pro-
fessores a lidar com desafios
emocionais e buscar orientacao
quando necessario.Incorpora-
cao de praticas de autocuidado:
Priorizar o sono adequado, a
alimentacao saudavel, a pratica
regular de exercicios e o tempo
para atividades de lazer pode
ajudar os professores a manter
um equilibrio emocional e fisi-
co.

A educacdo emocional dos
professores é um elemento es-
sencial no contexto educacional
contemporaneo. A capacidade
dos educadores de compreen-
der, gerenciar e expressar suas
proprias emocoes, bem como de
reconhecer e responder as emo-
coes dos alunos, desempenha
um papel crucial na promocao
de ambientes de aprendizagem
saudaveis e produtivos. Este
artigo discute a importancia da
educacao emocional dos pro-
fessores e sugere maneiras de
promové-la dentro do ambiente
escolar.

Existem varias estratégias efi-
cazes para promover a educa-
cao emocional dos professores,
incluindo:

Formacao em inteligéncia
emocional: Oferecer programas
de desenvolvimento profissio-
nal que abordem habilidades de
inteligéncia emocional, como
autoconsciéncia, autorregula-
cao, empatia e habilidades so-
ciais.

Praticas de reflexao: Incenti-
var os professores a refletir so-
bre suas proprias emocoes, rea-
coes e interacoes com os alunos,
promovendo a autorreflexao e o
autoconhecimento.

Apoio e supervisao: Fornecer
apoio emocional e supervisao
adequada aos professores, ofe-
recendo espagos seguros para
discutir desafios emocionais e
buscar orientacao.

Modelagem de comporta-
mento emocionalmente inteli-
gente: Os lideres escolares e os
colegas de trabalho podem ser-
vir como modelos de comporta-
mento emocionalmente inteli-
gente, demonstrando empatia,
respeito e apoio mutuo.

Produzimos centenas de emo-
coes diarias e elas organizam-
-se, em um processo constante.
Essa alteracao leva os seres hu-
manos a frequentes mudancas
de humor e a uma caréncia de
desenvolver capacidades de au-
tocontrole emocional. Goleman
(2007, p. 99) fala a respeito:

99 O autocontrole emocional
— saber adiar a satisfacao
e conter a impulsividade —
estd por tras de qualquer
tipo de realizacido. E a
capacidade de entrar em
estado de “fluxo” possibilita
excepcionais desempenhos.
As pessoas que tém essa
capacidade tendem a ser
mais produtivas e eficazes
em qualquer atividade que
exercam (GOLEMAN, 2007,

p- 99).

A partir de entdo, consegui-
mos tomar decisoes pertinen-
tes, aproveitar de forma satisfa-
toria os talentos e a capacidade
de cada um e diminuir o es-
tresse e promover uma maior
integracdo com as pessoas. A
capacidade de tolerancia e com-
preensao na medida adequada
das reagdes emocionais promo-
vem o crescimento emocional e
intelectual.



Quando o professor nao con-
segue ou nao sabe lidar com
seus proprios sentimentos, ra-
ramente conseguira lidar com
os sentimentos de seus alunos,
principalmente diante de fatos
que o aborrecem, os quais po-
dem ser um comportamento
inadequado, a indisciplina, as
conversas paralelas ou o desin-
teresse pelas atividades propos-
tas.

E nesse momento que deve
ser repensada a sua pratica,
pois a emocao pode prejudicar
os propositos da acao pedagogi-
ca, considerando que sua influ-
éncia intervém de forma direta
e determinante na formacao do
carater e da personalidade do
educando.

A inteligéncia emocional é a
capacidade de uma pessoa em
controlar e utilizar adequada-
mente suas emocoes em dife-
rentes contextos. Nesse ponto,
faz-se necessario o desenvolvi-
mento da habilidade intrapes-
soal e interpessoal. A habilida-
de intrapessoal é a habilidade
de se comunicar consigo mes-
mo, como cada um lida com
seus proprios sentimentos e
emocoes, sendo 4 aptidoes fun-
damentais: autoconhecimento,
autocontrole, automotivacao e
autoestima.

As relacoes interpessoais de-
senvolvidas permitem que cada
um possa entender outras pes-
soas, sabendo ouvir, sendo em-
patico, reconhecendo o senti-
mento préprio ou alheio. Todas
essas habilidades de saber como
expressar emocoes, adminis-
trar o humor, ter empatia pelo
estado emocional dos outros,
motivar a si mesmo e a outras
pessoas, € imprescindivel para
o professor.

A INFLUENCIA
DA EDUCACAO
EMOCIONAL DOS
PROFESSORES

A inteligéncia emocional dos
professores impacta direta-
mente o clima emocional da
sala de aula e o bem-estar dos
alunos. Educadores emocional-
mente competentes sao capazes
de cultivar relagoes empaticas
e positivas com os alunos, pro-
movendo um ambiente de apoio
e confianca.

Além disso, eles estao mais
aptos a reconhecer e responder
adequadamente as necessida-
des emocionais dos alunos, o
que contribui para o desenvol-
vimento socioemocional e aca-
démico dos estudantes.

A emocao e a aprendizagem,
emocao e a cognicao estao inti-
mamente ligadas. A emocao e a
afetividade ocorrem em primei-
ro lugar na espécie humana e
no desenvolvimento da crianca,
a emoc¢ao é um principio psi-
cofisiol6gico e psicomotor da
vida afetiva da crianca, onde se
acontece uma integracao sisté-
mica entre o biologico e o social.

No decorrer da infancia é
a emocao que abre o cami-
nho a cognicdao. Por isso, a
importancia das emocoes na
aprendizagem, sem emocao a
aprendizagem é debilitada e
comprometida. A emocao e a
cognicao juntam-se para pro-
duzir aprendizagem.

A influéncia da educacio
emocional dos professores ¢é
profunda e abrangente, afe-
tando nao apenas o ambiente
de sala de aula, mas também
o desenvolvimento global dos
alunos. Aqui estao algumas ma-
neiras pelas quais a educacao
emocional dos professores pode
impactar:

Clima Emocional da Sala de
Aula: Professores que possuem
autocontrole emocional sdo ca-
pazes de criar um ambiente de
sala de aula seguro, acolhedor
e estimulante, ajudando os alu-
nos a se sentirem mais a von-
tade para expressar seus senti-
mentos, contribuir com ideias,
se engajando ativamente no
processo de aprendizagem.

Relacionamentos Aluno-Pro-
fessor: A educacao emocional
dos professores influencia di-
retamente a qualidade dos re-
lacionamentos entre alunos e
professores. Professores que
sao capazes de reconhecer e
responder as emocoes dos alu-
nos estabelecem conexoes mais
fortes, o que pode aumentar o
envolvimento dos alunos e pro-
mover um melhor desempenho
académico.

Regulacao Emocional: Pro-
fessores com autocontrole emo-
cional sdo capazes de regular
suas proprias emocoes de ma-
neira saudavel, o que lhes per-
mite lidar com situacoes estres-
santes ou desafiadoras de forma
mais eficaz, os ajudando a man-
ter a calma e o equilibrio du-
rante conflitos na sala de aula,
modelando habilidades impor-
tantes de regulacdo emocional
para os alunos.



Resolucao de Conflitos: Pro-
fessores que possuem habilida-
des de inteligéncia emocional
sdo mais capazes de resolver
conflitos de forma construtiva.
Eles podem mediar disputas
entre alunos, ajudando-os a en-
tender e articular suas proprias
emocoOes e necessidades, en-
quanto promovem a empatia e
a compreensao mutua.

Ensino de Habilidades So-
ciais e Emocionais: A educacao
emocional dos professores tam-
bém influencia sua capacidade
de ensinar habilidades sociais e
emocionais aos alunos. Eles po-
dem incorporar conceitos como
empatia, resolucao de proble-
mas e comunicacdo eficaz em
suas aulas, preparando os alu-
nos para navegar melhor nas
complexidades das interacoes
sociais.Desenvolvimento de
Resiliéncia: Professores que va-
lorizam e cultivam a inteligén-
cia emocional podem ajudar os
alunos a desenvolver resiliéncia
emocional. Ao ensinar estraté-
gias para lidar com o estresse,
a frustracdo e o fracasso, eles
capacitam os alunos a enfrentar
desafios académicos e pessoais
com confianca e determinacao.

A educacdo emocional dos
professores desempenha um
papel fundamental no desen-
volvimento socioemocional e
académico dos alunos, moldan-
do nao apenas o clima e a cultu-
ra da sala de aula, mas também
preparando os alunos para uma
vida adulta mais equilibrada e
satisfatoria.

O DESENVOLVIMEN-
TO DA INTELIGENCIA
EMOCIONAL NA ESCO-
LA

Os desafios da educac¢ao con-
temporanea sao cada vez maio-
res e trazem preocupacoes para
todos envolvidos no processo
educativo. A inteligéncia emo-
cional na escola é uma forma
de dar aos alunos e professores
mais controle sobre os aspectos
emocionais, afinal, todos os in-
dividuos tém pensamentos po-
sitivos e negativos, momentos
de dificuldade e sentimentos
que incomodam.

Sob essa 6tica, é imprescindi-
vel aprender a lidar com essas
emocoes, controlar o compor-
tamento e moldar a atitude de
uma forma que seja positiva
e benéfica para a saude. O de-
senvolvimento da inteligéncia
emocional deve ser incentiva-
do pelas familias das criancas e
pela escola. Assim como € pos-
sivel aprender contetudos inte-
lectuais, as caracteristicas e ha-
bilidades emocionais também
podem ser trabalhadas.

A inteligéncia emocional en-
volve a capacidade de reconhe-
cer e lidar com sentimentos e
emocOes com o objetivo de atin-
gir o desenvolvimento pessoal e
profissional.

Essa habilidade, se bem de-
senvolvida, contribui para o
bom relacionamento entre as
pessoas, permitindo um maior
entendimento nas relacoes in-
terpessoais e a melhor inte-
racao no trabalho. As pessoas
que tém inteligéncia emocional
conseguem sentir, pensar e agir

de forma mais equilibrada e
consciente.

Outra caracteristica dessa in-
teligéncia é a influéncia positiva
que ela traz para a saide emo-
cional e fisica, contribuindo
com a prevencao de transtornos
psicologicos, como ansiedade
e depressao, além de evitar os
distarbios psicossomaticos.

Segundo Goleman, cinco pi-
lares sao essenciais para defi-
nir a inteligéncia emocional:
conhecer as emocoes, controlar
as emocoes, ter automotivacao,
ser empatico e saber se relacio-
nar interpessoalmente.

O ambiente escolar é res-
ponsavel pelo desenvolvimen-
to intelectual, cognitivo, social
e mental da crianca. A falta de
atividades em grupos e relacio-
namento com amigos da mesma
idade gera dificuldades para as
criancas. Falta habilidade para
lidar com as frustracoes, empa-
tia e um egoismo exagerado.

Por isso, a inteligéncia emo-
cional deve ser trabalhada no
contexto educacional. Ela é
fundamental no desenvolvi-
mento de habilidades centrais
para ajudar as criancas a terem
autocritica e a constituirem fer-
ramentas de tolerancia e respei-
to com os outros, contribuindo
para uma infancia mais leve e
tranquila. A educacao socioe-
mocional se preocupa com o
desenvolvimento de habilida-
des que vao auxiliar as criangas
a lidarem melhor com situacoes
de conflito, reduzindo a vulne-
rabilidade dos estudantes.



Dentro desse contexto, é ne-
cessario que as metodologias
utilizadas busquem estimular
o debate e a autorreflexdo, por
meio de meditacoes, dindmicas
e atividades que discutam te-
mas relevantes, como ansieda-
de, preconceito, dentre outros.
Dessa maneira, os estudantes
sdo incentivados a colocar suas
opinides para debate e a contra-
por pontos de vista diferentes,
o que fortalece a necessidade
de buscar argumentos, além de
amplificar a capacidade de inte-
ragoes.

Quando essa pratica aconte-
ce, promove-se um ambiente
saudavel e, consequentemente,
ha uma melhora significativa
na aprendizagem. Para pro-
mover esses beneficios dentro
do ambiente escolar é preciso:
estimular a busca pelo autoco-
nhecimento, aprender a lidar
com as emocoes, saber agir aos
sentimentos negativos, praticar
a empatia, incentivar a auto-
confianga, estimular a expres-
sao das ideias e praticar a resi-
liéncia.

O corpo docente precisa es-
tar preparado emocionalmen-
te para saber incentivar essas
habilidades nos estudantes, as
escolas precisam exercer um
papel decisivo na formacao das
criancas e dos jovens.

Isso pode ser feito de forma
direta, como em disciplinas que
se preocupam exclusivamente
com as emocoes, incentivando
os alunos a contar suas expe-
riéncias e sentimentos, buscar
a solucao criativa de conflitos,
programas de desenvolvimento
e competéncia social, entre ou-
tros.

E uma forma prética de colo-
car os estudantes em situacoes
de desenvolvimento emocional.
E possivel também, inserir a
educacao emocional interdisci-
plinarmente, com debates, pro-
blematizando relacdes e emo-
coOes que surgem ao longo de um
trabalho em grupo ou quando
um aluno se sente contrariado
por professores e colegas, por
exemplo.

Cabe ao professor usar a sua
sensibilidade para abrir o deba-
te e oferecer o espaco adequado
de expressao para os estudan-
tes, atuando com a intencao de
realmente preparar os alunos
a serem conscientes e respon-
saveis em sua forma de sentir,
pensar e agir. Além de possuir
a capacidade de estabelecer
proximidade emocional com
as criancas, o professor precisa
demonstrar a capacidade para
entender e valorizar os senti-
mentos dos estudantes.

As pessoas que tém uma inte-
ligéncia emocional elevada pos-
suem algumas caracteristicas,
como: vida equilibrada (equili-
brando compromisso e tempo),
empatia elevada (demonstra
compaixao), foco nas atividades
(se concentra nas atividades),
pensamento positivo ( dedica
tempo resolvendo problemas),
motivacdo constante (se man-
tém motivadoindependente dos
aspectos externos), autoconhe-
cimento (sabe suas qualidades
e defeitos), capacidade de lidar
com mudancas (sabe aproveitar
as mudancas, tirando o melhor
de cada situacao). Em seu livro,
Inteligéncia Emocional, a teo-
ria revolucionaria que redefine
o que € ser inteligente, Goleman
(2007, p. 163) diz:

99 Os estados de espirito
positivos, enquanto duram,
aumentam a capacidade de
pensar com flexibilidade
e mais complexidade,
tornando assim mais facil
encontrar solugdes para os
problemas, intelectuais ou
interpessoais. Isso sugere
que uma das maneiras de
ajudar alguém a solucionar
um problema é contar-lhe
uma piada. O riso, como
a euforia, parece ajudar
as pessoas a pensar com
mais largueza e a fazer
associacoes de forma mais
livre, percebendo relacoes
que de outro modo poderiam
ter-lhes escapado — uma
aptidio mental importante
ndo apenas na criatividade,
mas para reconhecer
relacionamentos complexos
e prever as consequéncias
de uma determinada decisao
(GOLEMAN, 2017, p. 163).

A escola deve trabalhar essas
habilidades com seus alunos,
permitindo que eles tenham um
espacgo aberto para o didlogo e
expressao dos sentimentos. Os
professores também precisam
ter esse lado desenvolvido para
serem capazes de contribuir
com o aprendizado de seus es-
tudantes.



A AFETIVIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL

A afetividade é o estado psi-
colbgico que permite ao ser hu-
mano demonstrar as suas emo-
cOes e sentimentos a outro ser.
E considerado também o laco
criado entre humanos com uma

amizade mais aprofundada.

Afeicao (vinda de afeto), é re-
presentada por um apego a al-
guém, o que gera carinho, sau-
dade, confianca e intimidade. O
afeto € um dos sentimentos que
mais gera autoestima entre as
pessoas. Afeto significa afeicao;
amizade; amor e designa um es-
tado da alma, um sentimento; é
uma mudanca ou modificacao
que ocorre simultaneamente no
corpo e na mente de alguém. A
maneira como somos afetados
pode diminuir ou aumentar a
nossa vontade de agir. Seguin-
do esse preceito, podemos con-
siderar quao grande ¢é a impor-
tancia da afetividade durante o
processo educativo, contudo na
educacao infantil, levando em
consideracdo que as emocoes
afetam o desenvolvimento da
crianca.

A Educacao Infantil, primeira
etapa da Educacao Béasica, tem
como finalidade o desenvolvi-
mento integral da crianca. Con-
forme a LDB- Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional
(Lei Federal n°® 9394/96) colo-
cando-a na mesma importancia
com o Ensino Fundamental e
Médio. Sobre a Educacao Infan-
til, especificamente, a LDB se
expressa assim: “A educacao in-
fantil, primeira etapa da educa-
cao béasica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade,

em seus aspectos fisico, psico-
logico, intelectual e social, com-
plementando a acao da familia
e da comunidade.” (LDB, CAP.
II; SECAO IT; ART.29- LDB).

As emocOes e 0s sentimen-
tos foram muito estudados por
importantes tedricos, os quais
afirmam que a afetividade esta
ligada intimamente ao aprendi-
zado infantil. Afeto inclui sen-
timentos, interesses, desejos,
tendéncias, valores e emocoes
em geral.

Vygotsky (1991) explica que o
pensamento tem sua origem na
esfera da motivacao, a qual in-
clui inclinagOes, necessidades,
interesses, impulsos, afeto e
emocao. Ele evidencia a impor-
tancia das conexoes entre as di-
mensoes cognitiva e afetiva do
funcionamento psicologico hu-
mano, propondo uma aborda-
gem unificadora das referidas
dimensoes.

Para Henri Wallon (TAIL-
LE, 1992), a dimensao afetiva
estd no centro de tudo, tanto
do ponto de vista da construcao
da pessoa quanto do conheci-
mento, sendo a afetividade um
fator fundamental no desenvol-
vimento da pessoa. Mesmo an-
tes de aprender a falar, o bebé
estabelece relacao com a mae,
através de movimentos de ex-
pressao, choro, que é uma pro-
ducao cultural, e os movimen-
tos e gestos sao carregados de
significados afetivos.

Henri Wallon foi o primeiro
a levar as emocoes da crianca
para dentro da sala de aula, ba-
seando-se em quatro elemen-
tos basicos que se comunicam
o tempo todo: a afetividade, o
movimento, a inteligéncia e a

formacao do eu como pessoa.
Para ele, a afetividade antecede
ao desenvolvimento e as emo-
cOes tém papel importante no
desenvolvimento da pessoa.

De acordo com Antunes
(2008, p.1):

99 A origem da afetividade,
como se percebe, destaca a
significacdo do “cuidar”. O
amor entre humanos surgiu
porque sua fragilidade
inspirava e requer cuidados
e a forma como esse cuidar
se manifesta ¢é sempre
acompanhada da impressao
de dor ou prazer, agrado ou
desagrado, alegria e tristeza.
Percebe-se, portanto, que
afetividade é uma dindmica
relacional que se inicia a
partir do momento em que
um sujeito se liga a outro por
amor e essa ligacao embute
um outro sentimento nao
menos complexo e profundo.
A afetividade, ao longo da
historia, estd relacionada
com a preocupacao e o bem-
estar do outro; solidariedade
ndo apareceu na histoéria
humana como sentimento

altruista, mas como
mecanismo fundamental
de sua sobrevivéncia

(ANTUNES, 2008, p.1).

Educar é ajudar o aluno a to-
mar consciéncia de si mesmo,
dos outros, da sociedade em
que vive e o seu papel dentro
dela. As interacoes em sala de
aula sdo construidas por um
conjunto de variadas formas de
atuacao, que se estabelecem en-
tre partes envolvidas, a media-
cao do professor, seu trabalho
pedagogico, sua relacao com os
alunos.



A afetividade, portanto, nao
se limita a carinho fisico, mui-
tas vezes se da em forma de
elogios, ouvir o aluno, dar im-
portancia as suas ideias, pois
pequenos gestos e palavras sao
maneiras de comunicacao afeti-
va. A afetividade se faz presen-
te no cotidiano da sala de aula,
seja pela postura do professor,
pela dinamica de seu trabalho
ou nas interacgoes entre sujeitos.

Cabe ao professor planejar
e executar suas aulas para que
seus alunos criem vinculos po-
sitivos entre si e os contetdos.
Pequenos gestos como sorrir,
escutar, refletir, respeitar sao
pequenos gestos imprescindi-
veis para a adaptacdo, a segu-
ranca, o conhecimento e o de-
senvolvimento da crianca.

As experiéncias afetivas nos
primeiros anos de vida sao de-
terminantes para que a pessoa
estabeleca padroes de conduta
e formas de lidar com as pro-
prias emocoes, a qualidade dos
lacos afetivos é muito impor-
tante para o desenvolvimento
fisico e cognitivo da crianga.

A relacdo interpessoal posi-
tiva que o aluno constr6i com
o professor, como aceitacdo e
apoio, possibilita o sucesso dos
objetivos educativos. O afeto
¢ muito importante para que
o aluno se sinta importante e
valorizado. O professor deve
entender seus sentimentos,
buscar solucoes para as diver-
sas dificuldades que os alunos
apresentam, preocupar-se com
seus alunos por inteiro, tendo
sensibilidade para entendé-los,
buscar acoes que os valorizem.
A crianca deve ser estimula-
da em todas as habilidades e,

para isso, o professor deve es-
tar ciente de que ensinar é uma
especificidade humana, nao ¢é
transferir conhecimento, e exi-
ge a participacao de todos os
segmentos envolvidos.

De acordo com Taille, Olivei-
ra e Dantas (1992, p. 65),

, , Quando se trata de analisar
0 dominio dos afetos nada

parece haver de muito
misterioso: a afetividade é
comumente interpretada

como uma energia; portanto,
como algo que impulsiona
as acoes. Vale dizer que
existe algum interesse,
algum movel que motiva a
acdo. O desenvolvimento
da inteligéncia permite sem
divida que a motivacao
possa ser despertada por
um numero cada vez maior
de objetos ou situagoes.
Todavia, ao longo desse
desenvolvimento, 0
principio basico permanece
o mesmo: a afetividade é a
mola propulsora das acoes,
e a razao esta a seu servico
(TAILLE, OLIVEIRA e
DANTAS, 1992, p. 65),

A relacdo entre professor e
aluno depende, fundamental-
mente, do clima estabelecido
pelo professor, da relacao em-
patica com seus alunos, de sua
capacidade de ouvir, refletir e
discutir o nivel de compreen-
sao dos alunos e da criacao das
pontes entre o seu conhecimen-
to e o deles. O afeto é necessa-
rio para gerar motivacao e um
ensino prazeroso. Souza (2013,
p.11) diz que:

99 A afetividade é fundamental
para a construcdo das
informacoes cognitivo-
afetivas nas criancas e
consequentemente nas
relacoes que devem ser
estabelecidas entre professor
e aluno, é por meio dela
que acontece a identificagao
com as outras pessoas. O
afeto, a sensibilidade e a
maneira de se comunicar do
professor vao influenciar o
modo de agir dos alunos e
facilitar o desenvolvimento
cognitivo, jA que durante o
processo de aprendizagem
nao se consegue separar no
aluno o intelectual e o afetivo
(SOUZA, 2013, p. 11).

O vinculo afetivo é o primeiro
laco que da seguranca e impul-
so, especialmente na Educacao
Infantil. E preciso construir
lacos com as criancas e com as
familias, pois somente assim é
possivel proporcionar um am-
biente escolar confortavel e
propicio para a aprendizagem.



CONSIDERACOES
FINAIS

O controle emocional do professor é um aspecto fundamen-
tal do ensino de exceléncia na educacao infantil. Ao desenvolver
habilidades de autorregulacao e promover um ambiente emocio-
nalmente seguro e positivo, os educadores podem potencializar o
aprendizado e o desenvolvimento das criancas.

Investir no desenvolvimento do controle emocional dos professores nao
apenas beneficia o bem-estar dos educadores, mas também impacta dire-
tamente o sucesso académico e emocional das criancas na fase crucial da
educacao infantil.

A educacao emocional dos professores é fundamental para promover am-
bientes de aprendizagem saudaveis e inclusivos. Ao desenvolver habilidades de
inteligéncia emocional, os educadores podem criar conexoes significativas com os alunos, promover
um clima de respeito e confianca e facilitar o sucesso académico e socioemocional dos estudantes.

Investir na educagao emocional dos professores nao apenas beneficia o bem estar dos educadores,
mas também contribui para a formacao de cidadaos emocionalmente competentes e resilientes.

Considerando a importancia da afetividade para o desenvolvimento da crianga em seus primeiros
anos de vida, entende-se também como necessario seu conhecimento tedrico por educadores e sua
presenca na escola contribuindo no processo de desenvolvimento do ensino-aprendizagem.
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RESUMO.

O estudo investiga o direito a integridade
administrativa, que faz parte do conceito de
dignidade humana. Esse conceito evoluiu
ao longo da histéria, passando a ir além da
mera subsisténcia material. No contexto do
neoconstitucionalismo, a Constituicao se torna
um elemento central. Conforme a Constituicao
de 1988, toda interpretacao e aplicacao de
normas devem ser orientadas pelo principio da
dignidade da pessoa humana. Para a protecao
da integridade, existe um verdadeiro sistema
que abrange, entre outros aspectos, a conducao
de processos administrativos disciplinares. Na
Administragao Puablica Federal, é implementado
o Sistema de Correicao do Poder Executivo,
com a Controladoria-Geral da Uniao atuando
como 6rgao central. Através da investigacao de
referenciais teoricos, andlise jurisprudencial
e exame de um Processo Administrativo
Disciplinar, constatou-se que o pleno exercicio
das atribuicoes da CGU é fundamental para a
protecao da integridade, enquanto a limitacao
de suas competéncias resulta em um retrocesso
nos mecanismos de prevencao e combate a
COrrupcao.

Palavras-chave: Integridade Administra-
tiva; Dignidade; Poder Executivo.



INTRODUCAD

ecentemente, na "Analise do Sistema de Integridade da Administracao Publica Federal",

a OCDE (Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico) examinou a con-

dicao atual desse sistema no Brasil. Ela identificou as iniciativas bem-sucedidas e fez
varias sugestoes, dentre as quais uma das mais relevantes é: “assegurar que as instituicoes publicas
que promovem a integridade tenham maior capacidade de cumprir suas funcées conforme seus ob-
jetivos”.

Além disso, mesmo que as demandas nem sempre sejam atendidas, é frequente a manifestacao de
insatisfacao por parte da sociedade, sejam grupos organizados ou nao, diante das diversas noticias
sobre casos de corrupc¢ao que exigem uma resposta eficaz do Estado.

A acdo da CGU gera, além de progressos, uma expectativa crescente por um combate eficaz a cor-
rupcao, tanto preventivo quanto punitivo, uma vez que sua atividade estimula o aumento de dentin-
cias e reclamacoes relacionadas a irregularidades.

Nesse cenario, pretende-se analisar a conexao entre a ética na administracao publica e a dignidade
da pessoa humana, considerando o ambiente do neoconstitucionalismo.

Ao tratar da protecao a probidade, sera discutido um caso especifico em que a Advocacia-Geral da
Uniao (AGU) decidiu que a Controladoria-Geral da Uniao (CGU) nao tinha a atribuicao para anular
a decisao de um processo administrativo disciplinar e realizar um novo julgamento, quando a auto-
ridade responsavel pela decisao era um Ministro de Estado.

O planejamento desenvolvido para isso é o seguinte: no primeiro capitulo, serao discutidos os
principios da probidade administrativa e da dignidade da pessoa humana, examinando sua possivel
conexao através da perspectiva do neoconstitucionalismo; no segundo capitulo, sera apresentada
uma visao geral do processo administrativo disciplinar, preparando o terreno para a discussao sobre
o julgamento; por dltimo, o terceiro capitulo abordara o SISCOR-PEF, o papel da CGU enquanto
orgao central, e sua competéncia especifica em solicitar processos e anular decisoes, incluindo um
exemplo concreto relacionado ao tema.

— | —
— | —
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A ideia de neoconstitucionalis-
mo relaciona-se a fluidez do Di-
reito, que, sendo tanto resultado
quanto gerador do Estado, deve,
em principio, acompanhar a evo-
lucdo deste, levando em conta
tanto os avancos quanto os retro-
cessos da sociedade.

Assim, ao longo da histéria,
houve uma transicao de um tem-
PO em que nao existiam regras e
regulamentos que regem as in-
teracOes humanas, que se basea-
vam nas forcas inatas do ser hu-
mano, para um cenario em que a
intervencao do Estado se tornou
bastante intensa.

Isso levou a subsequente neces-
sidade de conter essa intervencao,
optando por limitar as acoes do
Estado através das normas que
ele mesmo elaborava, com a par-
ticipacdo de representantes da
populacao. Contudo, com o tem-
po, percebeu-se que esse modelo
também se torna inadequado.

Ao longo desse caminho, a
Constituicdo nao era conside-
rada um documento de carater
normativo; era, na verdade, uma
carta de intencoes, uma sugestao
de natureza politica, um texto que
servia como inspiracao, mas que,
por esse motivo, nao tinha aplica-
cdo imediata e obrigatéria.

Essa situacao comecou a se alte-
rar, quase exclusivamente, apds a
Segunda Guerra Mundial, a qual,

juntamente com outros eventos,
assinalou uma crise na legalidade.

A literatura é abundante em
evidéncias de que diversas barba-
ridades realizadas na Alemanha
nazista tinham, de fato, uma base
legal, mesmo que fossem conside-
radas imorais e completamente
desumanas.

Dessa forma, os antigos princi-
pios de valorizacao do ser huma-
no, amplamente defendidos nas
revolucoes liberais, foram revisi-
tados buscando uma nova manei-
ra de implementa-los.

Essa nova abordagem se ba-
seou na criacdo da Constituicao
como um documento fundamen-
tal, funcional e auténtico reposit6-
rio de normas juridicas, que asse-
gura liberdades e uma variedade
de outros direitos, em grande par-
te, focados e reorientados para
a ideia de dignidade da pessoa
humana, dentro do contexto que
ficou conhecido como neoconsti-
tucionalismo.

No Brasil, um dos principais
representantes desse movimento
¢ Luis Roberto Barroso, que, em
sua publicacdo chamada “Neo-
constitucionalismo e constitu-
cionalizacao do Direito: o triunfo
tardio do Direito Constitucional
no Brasil” (2005), abordou, entre
outros pontos, os referenciais his-
torico, filosofico e teorico relacio-
nados ao assunto.

O ponto de ruptura histérico
encontra-se no constitucionalis-
mo que se desenvolveu apds a
guerra, com foco na Alemanha e
na Italia. No Brasil, essa transfor-
macao ocorreu de forma tardia,
apenas com a promulgacdo da
Constituicao em 1988.

E relevante destacar que, embo-
ra algumas anélises considerem a
experiéncia dos Estados Unidos,
essa nao se alinha inteiramente
ao conceito de neoconstituciona-
lismo. Isso se deve ao fato de que
a Constituicao de 1787 ja atendeu,
desde o inicio, a um “carater de
documento juridico, passivel de
aplicacao direta e imediata pelo
Judiciario” (BARROSO, 2005).

O ponto de referéncia filosofico
estaria na superacdo das abor-
dagens do jusnaturalismo e do
positivismo, ambas ja esgotadas
por serem vistas como extremos
opostos.

O jusnaturalismo, que comecou
a se desenvolver no século XVI,
impulsionou as revolucgoes libe-
rais e se consolidou com a elabo-
racao de Constituicoes e codifica-
coes, fundamentando-se na ideia
de principios de justica que sao
validos em todo lugar. Assim, ele
atribuia um carater mais abstrato
e quase metafisico ao Direito.

Em contrapartida, o positivis-
mo, especialmente a partir do fi-
nal do século XIX até a metade do
século XX, limitou o Direito a nor-
ma escrita, afastando-o de nocoes
abstratas, como a justica.

A progressao social e, conse-
quentemente, do Estado, trouxe
a tona a necessidade de reavaliar
o significado e a finalidade do Di-
reito, especialmente a luz de sua
funcao social, um debate que ain-
da persiste.

Conforme destacado por Bar-
roso (2005), “O pods-positivismo
busca transcender a legalidade
estrita, sem descartar o Direito
existente; visa oferecer uma in-
terpretacao moral do Direito, sem
recorrer a categorias metafisicas”.



Isso indica, essencialmente, a
insuficiéncia da norma positivada
e a rejeicdo de um Direito com-
pletamente desvinculado das re-
gras, que se fundamente exclusi-
vamente em principios e axiomas
universalmente aceitos.

E necessario encontrar um
equilibrio que una esses dois as-
pectos, preservando as garantias e
liberdades conquistadas, sem que
isso resulte em um estado de caos.
Em tese, o pos-positivismo pode-
ria desempenhar esse papel, in-
cluindo, entre outros elementos:

%9 [...] a conferéncia de
normatividade aos
principios e a explicagdo
de suas interacbes com
valores e normas; a
recuperacgao da razao pratica
e da argumentaciao legal;
a construcdo de uma nova
interpretacao constitucional;
e a elaboracao de uma teoria
dos direitos fundamentais
baseada na dignidade da
pessoa humana (BARROSO,
2005).

O pos-positivismo pode ser
entendido, principalmente, pela
compreensao de que a aplicacao
estrita da norma poderia resul-
tar em abusos e consequéncias
indesejadas. Isso levou a necessi-
dade de envolver outras areas do
conhecimento, o que motivou os
pensadores do periodo a estabe-
lecerem um conjunto basico de
valores que moderam o positivis-
mo, incluindo dignidade, liber-
dade e vida.

Assim, surgiu um cenario onde
a autoaplicabilidade da norma
foi restringida pelos direitos fun-
damentais a nivel nacional e pe-
los direitos humanos no ambito
internacional, dando inicio ao
conceito de supremacia da Cons-

tituicao, que se tornaria a base de
validade para as demais normas.

Da mesma forma, ao abordar a
superacao do positivismo juridi-
co, Soares (2010, p. 126) destaca
a importancia de tornar o Direito
mais concreto por meio da anali-
se e incorporacao de fatores pra-
ticos, além de valores e questoes
politicas, como se pode perceber
na leitura:

99 O ponto central das
teorias classificadas como
neoconstitucionalistas
parece ser a intencdo de
ultrapassar um paradigma
que define que a ciéncia
juridica deve se limitar a
descrever o Direito, através
de uma abordagem neutra
em relacdo a valores sociais e
desconectada da questdao da
eficacia do sistema juridico
(SOARES, 2010, p. 126).

Atualmente, estamos testemu-
nhando uma transformacao nos
paradigmas do direito, que resul-
ta na reaproximacao entre direi-
to, ética e justica. Esse fenome-
no traz a tona a importancia dos
principios juridicos no sistema
normativo, surgindo um modelo
pos-positivista que respalda os
direitos fundamentais expressos
pela principiologia constitucional,
integrando representacoes dos
valores de liberdade, igualdade e
dignidade de todos os individuos.

O marco tedrico, por sua vez,
incluiria o reconhecimento da
forca normativa da Constituicao,
a ampliacdo da jurisdicao consti-
tucional e uma nova abordagem
interpretativa.

No que tange ao primeiro pon-
to, conforme mencionado ante-
riormente, a Constituicdo deve-
ria ser vista nao como uma mera
"carta de intencoes" ou um sim-
ples documento politico, mas sim

como uma norma juridica central
e fundamental, que serve de base
para a validade de todas as outras,
resultando na ampliacao das fun-
coes das Cortes Constitucionais.

Assim, observava-se uma tran-
sicdio do Legislativo, que antes
dominava de forma quase abso-
luta, em virtude da soberania par-
lamentar e da lei como expressao
da vontade geral, para uma maior
énfase no Judiciario. Essa mu-
danca levou a implementacao de
modelos de controle de constitu-
cionalidade e a formacao de di-
versos tribunais constitucionais,
principalmente na Europa.

Quanto a interpretacao consti-
tucional, passou-se a considerar,
além dos métodos tradicionais de
interpretacao juridica (gramati-
cal, historico, sistematico e tele-
ologico), outros principios de ca-
rater instrumental, desenvolvidos
pela doutrina e jurisprudéncia,
tais como: a presuncio de cons-
titucionalidade das normas e atos
do Poder Publico; a interpretacao
em conformidade com a Consti-
tuico; a unidade; a razoabilida-
de; e a efetividade.

Em particular, devido as conse-
queéncias do mencionado referen-
cial tedrico no contexto do neo-
constitucionalismo, os principios
ganham uma importancia signifi-
cativa. A explicacdo para isso é re-
lativamente clara: considerando
que todas as situagbes precisam
ser analisadas a luz da Constitui-
cao e, dada a complexidade da
vida cotidiana, o texto legal, por si
sO, nao ¢ suficiente para resolver
todas as questoes que surgem.

E importante relembrar que
qualquer violacao ou risco de vio-
lacdo a direitos pode ser levada ao
Poder Judicirio. Assim, os prin-
cipios emergem como normas
que devem ser seguidas, embora



nao possuam a mesma clareza
descritiva das regras, refletindo
valores especificos de determina-
do periodo e lugar ou ainda, me-
tas a serem alcancadas.

Por isso, é correto afirmar que
eles sdo caracteristicas de orien-
tacOes abertas e flexiveis, o que
ressalta novamente a importan-
cia do papel do intérprete, que,
como menciona Barroso (2005),
“se torna um co-participante no
processo de criacado do Direito,
complementando o trabalho do
legislador ao atribuir significados
as clausulas abertas e ao escolher
entre solucoes possiveis”.

Segundo Tavares (2010, p. 25),
além de sua dimensao juridica,
que se manifesta na presenca de
um codigo supremo que se sobre-
poOe até mesmo aos governantes,
0 neoconstitucionalismo incor-
pora também uma dimensao so-
ciologica e ideologica. A primeira
se refere ao fato de que a restricao
do poder se fundamenta em uma
mobilizacdo social, enquanto a
segunda é caracterizada pelo "as-
pecto garantistico”, que surge da
propria restricao do poder.

Mendes e Branco (2014, p. 53)
elaboram a definicao de neocons-
titucionalismo ao enfatizar a in-
corporacao de valores e a impor-
tancia central da Constituicao,
afirmando que isso nao se opoe
ao principio democratico, mesmo
com a superacao da nocao de pri-
mazia do Parlamento, conforme
mencionado:

99 Atualmente, podemos
observar uma fase do
constitucionalismo que se
destaca pela diminuicao da
primazia do Parlamento. O
momento presente € definido
pela preponderancia da
Constituicdo, a qual todos os
poderes instituidos devem

se submeter, assegurada
por instrumentos judiciais
que promovem o controle
de constitucionalidade.
Ademais, a Constituicao se
distingue pela incorporacao

de principios éticos e
politicos (um fenémeno
frequentemente  chamado
de concretizacao da

Constituicao), especialmente
em um contexto de direitos
fundamentais que se aplicam

de forma automatica
(MENDES; BARROCO 2014,
p.53).

Sarmento, por sua vez, nao con-
testa a esséncia da teoria, mas sim
o risco de abusos em situacoes
concretas, especialmente con-
siderando um possivel ativismo
judicial. Nesse contexto, ele nao
se limita a uma tinica critica, mas
aponta trés objecOes ao neocons-
titucionalismo: a) a visdo de que
sua orientacdo judicial é antide-
mocratica; b) a preocupacao de
que sua énfase em principios e
ponderacoes, em vez de regras ri-
gidas, é arriscada, especialmente
no Brasil, devido as particularida-
des culturais; ¢) a ideia de que isso
pode levar a uma panconstitucio-
nalizacao do Direito, prejudican-
do tanto a autonomia publica do
cidadao quanto a autonomia pri-
vada do individuo, ja que, se tudo
estiver quase que definido pela
Constituicao, nao haveria espaco
para que 0 Povo exercesse sua au-
tonomia politica através do legis-
lador ao longo do tempo.

Avila discute o movimento de
maneira critica em seu artigo de-
nominado “Neoconstitucionalis-
mo”: entre a “Ciéncia do Direito” e
o “Direito da Ciéncia”. Nesse con-
texto, ele identifica quatro pilares
(AVILA, 2009, p. 3) relacionados
a esse movimento, ressaltando,
no entanto, que é inadequado

restringir-se a um unico tipo de
neoconstitucionalismo: “o nor-
mativo (‘da regra ao principio’);
o metodologico (‘da subsuncao
a ponderacao’); o axiologico (‘da
justica geral a justica particular’) e
o organizacional (‘do Poder Legis-
lativo ao Poder Judiciario’)”.

Com relacdo a premissa nor-
mativa, acredita-se que a Consti-
tuicao de 1988 possui um carater
mais regulatério do que princi-
piolégico (AVILA, 2009, p. 3). A
"opcao constitucional se orientou,
fundamentalmente, para a cria-
¢ao de normas e nao de princi-
pios" (AVILA, 2009, p. 4), 0 que
pode ser explicado pelo fato de
que as normas ajudam a minimi-
zar ou resolver questoes de coor-
denacdo, entendimento, custos e
supervisao de poder.

Essa situacao, além de demons-
trar a falsidade da afirmativa de
que a Constituicao abriga mais
principios do que regras, também
geraria problemas no aspecto me-
todologico, uma vez que, frente a
prevaléncia das normas, "o mo-
delo de aplicacdo ideal deveria
ser a correspondéncia conceitual
atrelada a objetivos, ao invés da
ponderacio horizontal" (AVILA,
20009, p. 5).

Em relacdo a base metodol6-
gica, sustenta-se que nao € viavel
aceitar o paradigma da ponde-
racao como um “critério geral de
aplicacao do ordenamento juridi-
co” (AVILA, 20009, p. 7).

Isso ocorre, pois tal aceitacao
desconsideraria a hierarquia da
ordem juridica e prejudicaria “as
normas e o exercicio adequado do
principio democratico por meio
da funcio legislativa® (AVILA,
20009, p. 8), além de resultar em
um elevado nivel de subjetivida-
de.



Levando em conta a base axio-
logica, a critica principal reside no
entendimento de que “as normas
funcionam como um meio de pro-
mover uma justica ampla, através
da uniformidade no tratamento e
da estabilidade das decisOes que
contribuem para essa justica”
(AVILA, 2009, p. 15).

No que se refere ao fundamen-
to organizacional, a questao esta
vinculada ao fato de que um Esta-
do de Direito deve fundamentar-
-se na prevaléncia de “normas ge-
rais que visem a pacificar conflitos
morais e a minimizar a arbitrarie-
dade e a incerteza [...]” (AVILA,
2009, p. 16). Assim, nao haveria
espaco para que a atuacao do Po-
der Judiciario se sobrepusesse a
dos outros poderes. Em vista de
tais consideracoes, sugere-se que
a aceitacdo do neoconstituciona-
lismo no Brasil seja reavaliada.

Considera-se que, em algumas
situacoes, a atencao excessiva aos
detalhes pode nao ser produtiva.
Isso se aplica ao neoconstitucio-
nalismo, cuja esséncia e princi-
pios refletem melhor as expecta-
tivas da sociedade em relacao ao
Direito, focando na busca de so-
lucoes concretas para problemas
reais, a luz da Constituicao.

E imprescindivel garantir que
nao ocorram abusos, que nao
sa0 necessariamente atribuiveis
a uma teoria especifica (é impor-
tante lembrar que o rigor legal
também pode ocasionar injusti-
cas, resultando em uma acao esta-
tal ilegitima). Na verdade, a ques-
tao esta ligada a atuacao humana,
sendo que o controle social é visto
como o aspecto mais eficaz nesse
contexto.

E inegavel que, em diversos
aspectos, o Brasil esta experi-
mentando intensamente a fase
do neoconstitucionalismo. Um
dos pontos principais € a chama-
da constitucionalizacio do Di-
reito, que se manifesta em todos
os setores e nao se limita apenas
a inclusao de normas especificas
no texto constitucional, como ¢é
o caso das varias disposicoes da
Constituicao Federal de 1988 re-
lacionadas a Administracao Pu-
blica.

Isso representa, na verdade,
uma nova maneira de analisar to-
das as normas, que precisam ser
compreendidas e interpretadas a
luz da Constituicao, conforme os
padroes previamente menciona-
dos.

E fundamental destacar que,
assim como em outros sistemas
juridicos, a interpretacao da Cons-
tituicao no Brasil deve sempre re-
tornar ao principio da dignidade
da pessoa humana. Embora esse
principio exige uma analise pon-
derada, ele possui uma relevan-
cia que deve ser levada em conta
em situacoes especificas. Dessa
forma, tanto esse quanto outros
principios constitucionais devem
orientar todas as interacoes, tan-
to entre individuos quanto entre
esses e o Estado, influenciando
diversos conceitos que até entiao
eram considerados absolutos, in-
cluindo o principio da legalidade,
que sera explorado posteriormen-
te.

Essa circunstancia leva Barroso
(2005) a concluir que “toda inter-
pretacao de normas juridicas é,
igualmente, uma interpretacao de
normas constitucionais”, com o
seguinte significado:

99 Toda acdo que visa a
efetivacdo de um direito
implica na aplicacdo, seja
de forma direta ou indireta,
da Constituicio. Ela se
aplica: [...] b) Indiretamente,
quando uma reivindicagao
se baseia em uma norma
infraconstitucional, por duas
razoes: (i) antes de utilizar
a norma, o intérprete deve
verificar sua conformidade
com a Constituicdo, pois, se
nao houver compatibilidade,
sua aplicacdo nao deve
ocorrer. [...]; (ii) ao aplicar a
norma, o intérprete precisa
direcionar seu sentido e
alcance para a realizacao dos
objetivos  constitucionais.
[...] Em suma, a Constituicao
estd atualmente no niucleo
do sistema juridico, de onde
emana sua forca normativa,
possuindo supremacia tanto
formal quanto material.
Desempenha, dessa forma,
nao apenas o papel de
critério de validade para
normas infraconstitucionais,
mas também como guia
interpretativo para todas
as normas do sistema
(BARROSO, 2005).

Assim, a avaliacao da validade
ou adequacdo de uma norma,
nos dias atuais, deve se basear
em critérios muito mais abran-
gentes, que incluem, de modo
natural, a verificacao de sua con-
formidade formal e substancial
em relacao a Constituicao. Além
disso, é necessario investigar se
os objetivos constitucionais es-
tao sendo alcancados, o que se
aplica igualmente ao campo do
Direito Administrativo, geran-
do repercussoes em conceitos
como a interpretacao restritiva
do principio da legalidade, con-
forme sera exposto a seguir.



A integracao da Constituicao
ao Direito resulta do papel fun-
damental que ela desempenha,
servindo como a fonte de vali-
dade para as outras normas e
como referéncia para sua inter-
pretacao e aplicacdo em situa-
coOes especificas. Isso demanda
a consideracao de todos os prin-
cipios e garantias, sejam eles
explicitos ou implicitos no texto
constitucional. Como mencio-
nado anteriormente, esse feno-
meno se estende a todas as are-
as do Direito, especialmente em
funcao da relevancia do princi-
pio da dignidade humana, que
possui um significado vasto,
fundamentado nos valores que
a sociedade adota e aceita em
diferentes épocas e contextos.

Nesse contexto, Justen Filho
(2005, p. 14) destaca que a rea-
lizacao de um Estado democra-
tico nao se da apenas pela pre-
senca da Constituicao, sendo
essencial a “implementacao de
atividades administrativas efi-
cazes”, que agora sao interpre-
tadas de maneira pratica a luz
dos valores constitucionais.

Dessa forma, como ja mencio-
nado, qualquer analise de uma
situacdo especifica serd uma
analise constitucional. Inicial-
mente, isso se refere a avalia-
cao da conformidade da norma
(seja regra ou principio) com a
Constituicao, mas também para
verificar se sua aplicacdo em
um caso concreto é compativel
com os objetivos constitucio-
nais. Para isso, sao essenciais
tanto a ponderacao quanto a
argumentacao. Nesse contexto,
Sarmento (2009, p. 108) res-
salta que a constitucionalizagao
ocorre tanto pela regulacao de
assuntos novos ou previamen-
te abordados em normas in-
fraconstitucionais, quanto pelo

que ele chama de "filtragem
constitucional”, que significa a
"(re-) auditoria de toda a ordem
juridica sob uma perspectiva
guiada pelos valores constitu-
cionais". Em consonancia, tam-
bém se manifesta Paz (2009, p.
67), Barroso (2005) e Oliveira,

R. (2014, p. 7).

Em uma obra diferente, Di
Pietro (2012) aborda a reducgao
da discricionariedade a luz da
constitucionalizacao do Direito,
reiterando que:

99 A Constituicao nao
reitera a disposicao da Lei
Fundamental da Republica
Federal da Alemanha que
estabelece que os Poderes
Executivo e  Judiciario
devem seguir a legislacao e o
Direito. Contudo, é inegavel
que incorporou, por um lado,
a nocao de prioridade dos
direitos fundamentais, nao
apenas pela sua extensao,
mas também pela insercao
precoce, no Titulo I, dos
principios fundamentais de
um Estado Democratico de
Direito, incluindo o respeito a
dignidade da pessoa humana.
Por outro lado, adotou
uma nova interpretacao do
principio da legalidade, em
uma perspectiva abrangente,
que inclui todos os valores
e principios reconhecidos,
seja de forma explicita ou
implicita, na Constituicao
(DI PIETRO, 2012).

Binenbojm (2006), ao abor-
dar a constitucionalizacao do
direito administrativo no Bra-
sil, comeca contestando a ideia
de que essa area é uma conse-
quéncia do Estado de Direito e
da estipulacdo do principio da
separacao dos poderes. Ele ar-
gumenta que a jurisprudéncia
do Estado francés, responsavel

pelo desenvolvimento dessa dis-
ciplina, na realidade, estabelece
“uma auto vinculaciao do Poder
Executivo a sua propria vonta-
de” (2006, p. 9-10). Em segui-
da, ele explora transformacoes
histéricas e, principalmente, a
interacao entre os dominios pu-
blico e privado, citando (2006,
p. 15-16) paradigmas do direito
administrativo brasileiro que
estariam em questionamento,
muitos dos quais ja foram des-
tacados por Barroso (2005) e
mencionados no inicio deste t6-
pico.

Constata-se, portanto, que no
contexto da constitucionaliza-
cao do Direito Administrativo,
existe um certo consenso acerca
da ampliacao do principio da le-
galidade, que passa a ser avalia-
do a luz da juridicidade, o que,
por sua vez, leva a uma reflexao
sobre a legitimidade.

Assim, na estrutura atual do
Estado brasileiro, que é carac-
terizado como “Democratico
de Direito”, serao considerados
legitimos os atos que respeitam
a lei e os principios do Direito,
indo além de um critério me-
ramente formal e levando em
conta, entre outros, aspectos de
justica e o atendimento a direi-
tos fundamentais, motivo pelo
qual se torna pertinente discutir
a dignidade da pessoa humana.



CONSIDERACOES
FINAIS

Esta pesquisa, de cunho bibliografico, apresenta como a cres-
cente transparéncia e a maior participacao da sociedade tém exi-
gido, progressivamente, o desenvolvimento e a melhoria dos me-
canismos de prevencao e reprimenda a corrupcao, cujas agoes sao
compreendidas sob o termo de improbidade administrativa.

Essa demanda se manifesta no crescimento das queixas apresentadas
pelos cidadaos, na mobilizacao das organizacoes do terceiro setor e tam-
bém em diversas manifestacoes publicas ocorridas em 2013, que, abordan-
do diferentes temas, revelaram o desencanto da populac¢ao brasileira com a
corrupcao e a percep¢ao de impunidade.

A pratica da integridade na administracao publica é, na verdade, um direito
do cidadao consolidado na Constituicao, evidenciado tanto pelos principios que orientam a Admi-
nistracao Pablica quanto pela mencao clara das penalidades aplicaveis aos atos de corrupc¢ao admi-
nistrativa.

Retomando o relatério da OCDE, é fundamental destacar a proposta de acao que visa a "incor-
poracao de altos padroes de conduta”. A aceitacdo dessa proposta depende, necessariamente, do
exemplo que deve ser fornecido pela Administragao Publica Federal, ja que foi o governo brasileiro
que solicitou a OCDE a avaliacao de seu sistema de integridade. Assim, é imprescindivel que a ad-
ministragao mostre, em primeiro lugar, a coesao entre seus diversos 6rgaos e a unidade na correta
aplicacao das normas, interpretando e utilizando-as em beneficio da coletividade, sempre em con-
formidade com os principios e regras constitucionais.
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RESUMO:

O artigo introduz o principio da separacao dos
poderes segundo o magistério doutrinario inte-
rior. Em seguida, trabalha a matéria como direi-
to fundamental frente ao Estado Democratico de
Direito a partir do viés histérico - filosofico para,
logo apds, examinar a excepcionalidade impos-
ta pelo Supremo Tribunal Federal a violagao do
tema versado. Projeta o estudo de caso avaliando
os motivos expressados pelo Ministro Luis Ro-
berto Barroso ao julgamento do marco civil da
internet colocada na Lei n. 12.965/2014 e aduz
uma nova perspectiva do ativismo judicial ou ju-
dicializacao das politicas puablicas e de temas nao
tratados pelo Parlamento por omissao legislativa
intencional a demandas importantes no cenario
brasileiro que representada em nimeros via pai-
nel da Corte Cidada.

Palavras-chave: Separacao de Poderes;
Direito Fundamental; Ativismo Judicial;
Omissao Legislativa.



INTRODUCAD

onsagrado pelo direito constitucional positivo, o principio da separacao dos poderes dese-
nha a estrutura funcional tipica e atipica de cada poder que, a evitar abusos de um mando
concentrado ou a interferéncia indevida de um em relacao a outro, maneja o controle reci-
proco a mantenca do equilibrio do Estado Democratico de Direito.

Os poderes devem coexistir de forma harmonica e independente entre si, porque essa é a vontade
da Constituicao que, conforme texto do artigo 60, § 4°, I11, elevou o principio tratado ao patamar de
clausula pétrea, tornando-o sélido na Ordem Juridica presente.

Nessa perspectiva, a separacao dos poderes age como um mecanismo de afinacio e cooperacao en-
tre Legislativo, Executivo e Judiciario visando preservar o Estado Democratico de Direito fundado
nos direitos fundamentais e humanos.

Todavia, o dinamismo da sociedade moderna que a agendou na esfera tecnolégica trouxe mui-
tas novidades tteis como, por exemplo, educacao via EAD, pagamentos online, somente para citar
alguns exemplos. Mas, também movimentou, e ainda contém, muitos discursos antidemocraticos,
racistas, discriminatorios a minorias e a religiosos capazes de influenciar a massa a acao negativa
que os adota como ideologia preponderante.

Os atos antidemocraticos de 08 de janeiro de 2023 que vandalizaram e depredaram prédios dos
trés poderes é uma amostra a ser mencionada. A convocacao e procedimento ocorreram através das
plataformas digitais que nao fiscalizam e tampouco expurgaram os conteudos provocadores, por
forca da auséncia de legislacao especifica sobre o assunto.

Com cenas vistas internacionalmente sobre as acoes ilicitas dos autodenominados patriotas, era
esperado que o Poder Legislativo agisse por debater, inclusive em carater de urgéncia, um conjunto
de leis ou apenas uma unica legislacao que regulamenta as hipoteses de responsabilidade digital,
civil e penal das plataformas por ato seu o de terceiro e por omissao na verificacao do contetado vei-
culado dada a grave ofensa ao Estado Democratico de Direito, que ainda ouviu clamores a volta da
Ditadura.

O Poder Legislativo se manteve inerte em sua func¢ao precipua. Ha uma explicacao. Compreendeu
o Parlamento que as plataformas digitais sdo um canal eficaz de movimentacao das massas ao aten-
dimento de interesses proprios, mesmo que o egocentrismo politico fira as bases do Estado Demo-
cratico de Direito.

Todavia, o Supremo Tribunal Federal nao poderia ser igualmente inerte dada sua posicao en-
quanto guardido da vontade da Constituicao a proteger a democracia, os direitos fundamentais e
humanos.

Entao, o protagonismo havido seja através do ativismo judicial, seja mediante a judicializacao das
politicas publicas ou da previdenciaria, neste tltimo campo indicando algumas modalidades, decor-
re, como uma de suas vertentes, da omissao intencional do Poder Legislativo em cumprir seu papel.



Criticas ha acerca da preeminéncia do Poder Judiciario em interferir nas funcoes inerentes ao
Poder Legislativo. Entretanto, é preciso investigar o ponto de partida para entender que o ativismo
judicial ou a judicializaciao de temas importantes decorre, também, da postura silente do Parlamen-
to que age intencionalmente dessa forma ao atendimento de seus interesses politicos, que nao tem a
ver com a vontade da Constituicdo. Eis a problematica enfrentada no curso do artigo.

O objetivo geral do trabalho, entao, é analisar que a violacdo do principio da separacao dos po-
deres decorre do siléncio do Poder Legislativo em cumprir sua funcao constitucional a assegurar
os fundamentos do Estado Democratico de Direito, que é a mola propulsora a assegurar os direitos
fundamentais e humanos.

Os objetivos especificos sao: compreender que o principio da separacao dos poderes pertence ao
arranjo da estrutura politico-juridica do Estado Democratico de Direito; definir a clausula pétrea
com base no magistério doutrinario interno; analisar que a omissao institucional do Parlamento
afronta a vontade da Constituicao; examinar que o ativismo judicial ou a judicializacao das politicas
publicas advém da conduta intencionalmente silenciosa do Poder Legislativo que assim age para
satisfazer o egocentrismo politico e analisa a medida em estudo de caso.

Para encarar os aspectos envolvidos no problema apresentado, sera feito uma pesquisa aplicada,
com abordagem qualitativa, adotando como procedimentos metodologicos a pesquisa bibliografica,
com revisao da literatura abrangendo artigos cientificos e livros atuais e classicos, além da pesquisa
jurisprudencial doméstica identificando as exemplificagdoes que servem ao proposito do artigo.
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CONSIDERACOES
INICIAIS

Em um sistema politico e or-
ganizado, o principio da separa-
cao de poderes grava um valor
petrificado a servir ao Estado
Democréatico de Direito, segun-
do anelo da Constituicao.

A escolha do Poder Consti-
tuinte Originario em positiva-lo
como clausula pétrea expressa
advém do compromisso assu-
mido com os direitos funda-
mentais em um momento his-
torico de ruptura com o Regime
Ditatorial, conformando uma
nova ordem juridica embasada
em direitos caros e conquista-
dos a peso de sangue.

Para André Tavares, a te-
oria da separacao dos pode-
res associada estd ao arranjo
institucional desenhado pela
Constituicao vigente, nela en-
contrando sua fonte e se amol-
dando “como uma técnica de
arranjo da estrutura politica do
Estado, implicando a distribui-
cao por diversos 6rgaos de for-
ma nao exclusiva, permitindo
o controle reciproco, tendo em
vista a manutencdo das garan-
tias individuais consagradas no
decorrer do desenvolvimento
humano”.

Dessarte, a preservacao dos
direitos fundamentais depen-
de do equilibrio entre as fun-
coes estatais, onde um Poder
nao deve se sobrepor a outro e
tampouco, de forma intencio-
nal, deixar ao largo o exercicio
de sua incumbeéncia constitu-
cional. Aprumo dirigido ao con-
trole reciproco através do me-
canismo checks and balances a

mantenca do Estado Democra-
tico de Direito: “Nao ha, pois,
qualquer davida da estreita in-
terligacao constitucional entre
a defesa da separacao de pode-
res e dos direitos fundamentais
como requisito sine qua non
para a existéncia de um Estado
democratico de direito.”

Inobstante, a dinamica da
moldura fatica segundo cena-
rio politico-juridico hodierno
alterou o sentido de compro-
metimento dos Poderes, em es-
pecial entre os Poderes Legisla-
tivo e Judiciario culminando no
que hoje se chama de abuso do
ativismo judicial capaz de neu-
tralizar a grandeza dos direitos
fundamentais.

Flavio Martins, conjugando o
pensamento de Dalmo de Abreu
Dallari, salienta que a “evolucao
da sociedade criou exigéncias
novas, que atingiram profun-
damente o Estado". Este passou
a ser cada vez mais solicitado a
agir, ampliando sua esfera de
acao e intensificando sua parti-
cipacdo nas areas tradicionais.
Tudo isso impos a necessidade
de uma legislacio muito mais
numerosa e mais técnica, in-
compativel com os modelos da
separacao dos poderes.”

Mas o problema reside na au-
séncia voluntaria do Poder Le-
gislativo em agir frente aos an-
seios da mesma Sociedade que
eclodiu as novas deliberacoes,
cujo hiato obriga a atuacao des-
tacada do Poder Judiciario em
importantes recortes faticos
ante a omissao entendida da-
quela esfera de Poder.

Criticas sao muitas ao exces-
so de ativismo judicial, e devem
ser analisadas sim em cada fun-

damento, dado que a estabili-
dade do Estado Democratico de
Direito, no viés principio légico
da separacao dos poderes, esta
sob ataque e, para que retome
a seu curso regular, pruden-
te é identificar quais os pontos
nevralgicos, origem e intencao
correspondente.

OUTRAS DEFINICOES

Em uma lente panoramica do
magistério doutrinario interior,
a inteleccao do principio da se-
paracao dos poderes se perfaz
necessaria a fim de compreen-
der a nova perspectiva que o
artigo pretende dar ao ativismo
judicial, a qual oriundo da vio-
lacao ao principio da separacao
dos poderes pelo Poder Legisla-
tivo.

Nessa senda, Plinio Melga-
ré entende que “com a divisao
dos Poderes, com as diversas
funcoes estabelecidas, evita-
-se a concentracao do poder
nas maos de uma s6 pessoa ou
grupo. De outra parte, busca-se
a realizacdo do regime demo-
cratico, vinculado aos direitos
fundamentais. De fato, releva
adaptar a teoria da separacao
dos Poderes as exigéncias atu-
ais da cidadania, conformados
pela arquitetura de um Estado
democratico e de direito.”

Luis Roberto Barroso com-
preende que o “contetido nucle-
ar e histérico do principio que
ainda remanesce pode ser des-
crito nos seguintes termos: as
funcoes estatais devem ser divi-
didas e atribuidas a 6rgaos di-
versos e devem existir mecanis-
mos de controle reciproco entre
eles, de modo a proteger os in-
dividuos contra o abuso poten-



cial de um poder absoluto. Na
democracia constitucional, nao
existe poder hegemonico.”

Luiz Alberto David Aratjo e
Vidal Serrano Nunes Junior as-
sentam que “a independéncia e
a harmonia entre os Poderes do
Estado indicam, como princi-
pio, que cada um deles projeta
uma esfera propria de atuacao,
cuja demarcacao tem por fonte
a propria norma constitucio-
nal.”

Joao Trindade Cavalcante Fi-
lho e Gilmar Mendes sustentam
a protecao da separacao dos
poderes em dois parametros
basicos: a independéncia e a
harmonia. A ideia de 6rgaos se-
parados ¢ atenuada com o siste-
ma de freios e contrapesos lega-
do pela doutrina inglesa. Nesse
ponto ressalta a intima ligacao
entre independéncia e harmo-
nia: nem os poderes podem ser
tao independentes a ponto de se
comprometer a atividade esta-
tal, nem os mecanismos de har-
monia podem ser tao intensos
que mitiguem a independéncia,
gerando, ao revés, uma desar-
monia.”

Ana Paula de Barcellos des-
taca que “a separacao de po-
deres é, a rigor, um principio,
de modo que pode ser descrita
como tendo um ntucleo de sen-
tido e uma area nao nuclear,
que admite desenvolvimentos
diversos.

Na realidade, se os tribunais,
na sua atividade cotidiana de
interpretacao da Constituicio,
se veem na contingéncia de efe-
tuar ponderacoes envolvendo o
principio da separacgao de Pode-
res — reconhecendo que nao se
trata da imposicao de um figu-

rino inflexivel — nao seria legi-
timo impedir categoricamente
que o poder constituinte deriva-
do faca 0 mesmo. Inconcebivel
seria negar a mesma possibili-
dade aos mecanismos institu-
cionais de reforma enfeixados
no poder constituinte derivado,
sob pena de grave esvaziamento
do principio democréatico.”

Das definicoes escolhidas,
nota-se que todos os citados
convergem que o principio da
separacao dos poderes assegu-
ra vida do Estado Democratico
de Direito, o qual associado in-
timamente aos direitos funda-
mentais.

Nesse viés, o exame dos ante-
cedentes historicos se faz indis-
pensavel a valoracao desta clau-
sula pétrea para, ao final, atinar
que a viola¢ao aqui tratada tam-
bém ocorre pela intencdo pro-
vocada de um Poder quando, ao
buscar atender seus interesses
politicos egoistas, afasta a mé-
trica de suas acGes, mesmo que
insulte a esséncia da separacao
dos poderes.

BREVES ANTECEDEN-
TES HISTORICOS

“A Politica”, (século IV a.C.),
obra de Aristoteles, aluno des-
tacado de Platao, detectou trés
funcoes estatais especificas na
polis grega, mas sem separa-las
em unidades independentes e
interligadas entre si, onde, par-
tindo do enfoque debatido por
seu mentor e Socrates, um po-
der é limitado por outro.

A triade identificada - deli-
berativa, executiva e judicial -
Aristoteles “se inspira na orga-
nizacao da republica ateniense,
em que, grosso modo, a Assem-

bleia dos cidadaos delibera so-
bre as grandes questoes, como
paz e guerra; magistrados de-
sempenhavam as tarefas con-
cretas que sao inerentes a uma
unidade politica; e os tribunais
julgavam os litigios e puniam os
criminosos.”

Influenciado pelo ideal aris-
totélico e no ambiente da repu-
blica romana, Polibio avancou
quanto ao controle reciproco
entre os poderes por equilibrar
“elementos da monarquia, da
aristocracia e da democracia,
com certas funcées mais con-
centradas e outras mais disper-

sas entre os membros da socie-
dade.

Porém, em lugar de todas as
classes terem acesso ao exerci-
cio de todas essas funcoes, cada
um dos grupos sociais se ocu-
paria dos papéis designados a
cada um daqueles elementos”.

Segundo Polibio, “os consules
exerceriam as funcoes relacio-
nadas ao elemento monarquico;
o senado, as ligadas ao elemen-
to aristocratico; e o povo (as-
sembleias populares e tribunos
da plebe), as pertinentes ao ele-
mento democratico. Disso advi-
ria um efeito reciprocamente li-
mitador entre as classes sociais,
propiciando a moderacao do
poder politico.”

Assim sendo, o proposito dos
orgaos governamentais nao
mais seria representar uma
classe social especifica. Ao con-
trario, a direcdo dada era no
controle reciproco entre os po-
deres, lancando base aos checks
and balances.

Marsilio de Padua, filosofo e
pensador politico, igualmente



influenciado pelo pensamento
aristotélico, deu um passo largo
para defender a efetiva separa-
cao do Estado e da Igreja.

A obra "Defensor Pacis, en-
quanto texto anticlerical, “de-
fende a separacdo entre o Es-
tado e a autoridade religiosa e
afirma a soberania do povo.” E,
ainda, propoe a apreensao dos
bens da igreja pela autoridade
civil e a eliminacao dos dizimos.
O Defensor da Paz seria o Esta-
do, responsavel pela manuten-
cao da paz puablica.”

Nessa perspectiva, Marsilio
de Padua demonstra a viabilida-
de da separacao para higienizar
a funcao estatal, que maculada
pelos dogmas da igreja como o
dizimo e o manejo do poder do
Estado ao acamulo de riquezas
proprias.

Na Franca, O Principe de Ni-
colau Magquiavel, século XVI,
visualizou a existéncia de trés
poderes distintos: O Parlamen-
to, o Rei e o Judiciario indepen-
dente. Dirigiu a funcao do Po-
der Judiciario a defesa dos mais
pobres contra o Estado, estraté-
gia manejada com o objetivo de
desobrigar o Monarca de agir
na questao e assim desagradar
quem o favorecia no Legislati-
Vvo.

Conforme Maquiavel, “en-
tre os reinos bem organizados
e governados nos nossos tem-
pos esta aquele da Franga. Nele
existem intimeras boas insti-
tuicoes, das quais dependem
a liberdade e a seguranca do
rei; a primeira delas é o Parla-
mento com a sua autoridade.
Aquele que organizou esse rei-
no, conhecendo a ambicao dos
poderosos e a sua insoléncia,

julgando ser necessario pér um
freio para corrigi-los e, de outra
parte, por conhecer o 6dio da
maioria contra os grandes com
base no medo, desejando prote-
gé-la, mas nao querendo fosse
esse particular cuidado do rei,
buscou dele retirar o peso da
ociosidade dos grandes em sen-
do favorecido o povo ou deste
ao dever apoiar os grandes; por
isso, constituiu um terceiro juiz
que fosse aquele que, sem res-
ponsabilidade do rei, contivesse
os grandes e amparasse 0s pe-
quenos.”

Perceba, entao, que Maquia-
vel fundamentou a separacao
dos trés poderes na seguranca
e interesses do Rei, que nao de-
veria ser atingido pelo 6dio do
povo. Todavia, apesar do mo-
tivo impar, evidenciou a disso-
ciacao das funcoes dos poderes
estatais.

John Locke, filésofo inglés e
critico da teoria divina dos Mo-
narcas, apresentou a divisao
bipartida entre o Rei e o Parla-
mento, no ensino doutrinario a
desestruturar o poder absoluto
dos monarcas como se repre-
sentantes de Deus fossem:

99 Locke nos apresenta duas
funcoes soberanas internas
nessa sociedade politica a ser
instaurado: a legislativa, que
teriaatarefadedefiniromodo
com que se devera utilizar a
forca da comunidade para a
preservacao dela propria e de
seus membros; e a executiva,
que teria o encargo de
assegurar internamente a
execucao das leis positivas.15

A divisao bipartida dos po-
deres do Estado: Legislativo
e Executivo, compreendendo
neste altimo o poder de julgar,

destaca-se no exercicio de cada
funcao a qual designada a dife-
rentes agentes e instituicoes pu-
blicas conforme razoes explica-
das por Luis Roberto Barroso:

“Em primeiro lugar, por nao
ser possivel confiar na consci-
éncia, virtude ou sabedoria do
governante, ja que ele é tao ir-
racional quanto qualquer outro
individuo e pode abusar do po-
der politico que lhe foi concedi-
do. Esta presente, aqui, a rejei-
¢ao as monarquias absolutistas.

Em segundo lugar, por uma
razdo pragmatica: enquanto a
elaboracao da lei nao exige mais
que um curto espaco de tempo,
a garantia do seu cumprimen-
to deve ser permanente, sendo
necessario, portanto, que haja
um poder em constante exerci-
cio para velar pela execucao das
leis em vigor. Em terceiro, por
uma questao de eficiéncia: um
corpo com grande quantidade
de membros, como o legislati-
vo, ndo pode atuar com a rapi-
dez necessaria a funcao execu-
tiva, que deve ser exercida por
um 6rgao restrito ou singular.

Discerne, entao, John Locke
as distintas funcoes de governo
e exibe uma proposta de sepa-
racao de poderes entre execu-
tivo e legislativo, cujo objetivo
era limitar o poder estatal e, por

via de consequéncia garantir a
liberdade individual.

Na obra O Espirito das Leis,
publicada em 1748, Charles
Louis de Secondat ou o Barao
de Montesquieu, desenvolveu
a teoria tripartite de poderes
que, tal qual John Locke, partia
da lente pessimista da natureza
humana cuja concentracao de
poderes em tnicas maos levaria



0 homem deles a abusar dado o
exercicio arbitrario intencional.

Para o filésofo francés, a li-
berdade individual estaria for-
temente comprometida se os
poderes de julgar, administrar
e legislar estivessem agrupa-
dos em uma tnica pessoa, pois
“quando, na mesma pessoa ou
no mesmo corpo de Magistratu-
ra, o Poder Legislativo é reunido
ao Executivo, ndo ha  liberda-
de. Porque pode temer-se que
o mesmo Monarca ou 0 mesmo
Senado faca leis tiranicas para
executa-las tiranicamente.”

Montesquieu compreendia
que os magistrados deveriam
ser pessoas do povo exercendo
a funcao em espacos fixos e de-
limitados no tempo. La bouche
qui prononce les paroles de la
loi, traduzindo, a boca que pro-
nuncia as palavras da lei. Logo,
ministros do Rei jamais pode-
riam ser juizes porque nao te-
riam sang-froid ou sangue frio
para julgar crimes ou desen-
tendimentos entre particulares
livre de suas emocoes estatais.

“Também nao havera liber-
dade se o Poder de Julgar nao
estiver separado do Legislati-
vo e do Executivo. Se estivesse
junto com o Legislativo, o poder
sobre a vida e a liberdade dos
cidadaos seria arbitrario: pois
o Juiz seria legislador. Se esti-
vesse junto com o Executivo, o
Juiz poderia ter a forca de um
opressor.”

Igualmente entendia que o
detentor do poder executivo
nao poderia compor o Parla-
mento, para que o veto nao se
maculasse com o debate oriun-
do do Parlamento, revelando “a
necessidade de o executivo ser

um ramo separado do legisla-
tivo. Desse modo, o poder exe-
cutivo nao estaria autorizado a
debater as questoes submetidas
ao Parlamento, nem a deliberar
sobre elas, mas apenas a exer-
cer a sua faculdade de veta-las.”

De fato, a contribuicdo que a
teoria de Montesquieu traz para
os dias atuais é relevante, ainda
mais quando se atém a seu pro-
posito de garantir a protecao e
aplicabilidade dos direitos fun-
damentais e de afastar o abuso
do poder de julgar, de adminis-
trar e o de legislar mediante alo-
cacao de cada qual em sua esfe-
ra de atuacao constitucional.

SEPARACAO DOS PO-
DERES: DIREITO FUN-
DAMENTAL E O ESTA-
DO DEMOCRATICO DE
DIREITO

A Constituicao Brasileira es-
tampa o principio da separacao
dos poderes em seu artigo 2°,
em conjunto com outros direi-
tos fundamentais, predicando o
Legislativo, Executivo e Judici-
ario como poderes independen-
tes e harmonicos entre si, com
funcoes estabelecidas no Titulo
IV, que trata da Organizacao
dos Poderes.

De fato, o Poder Constituinte
Originario adotou a teoria da
triparticdo de poderes de Ba-
rao de Montesquieu que eleva-
do a clausula pétrea, artigo 60,
849, inciso III, serve ao Estado
Democratico de Direito na me-
dida que protege e assegura a
execucao dos demais direitos
fundamentais previstos, dai ser
insuscetivel de alteracao por
emenda a Constituicao.

Insta salientar que cada po-
der exerce suas funcgoes tipicas
e atipicas, segundo autorizacao
constitucional. Todavia, caso
um poder interfira indevida-
mente em outro, o mecanis-
mo de freios e contrapesos é
acionado eis que esta de algu-
ma forma presente em nossa
Constituicao, quando viabiliza,
por exemplo, no art.° 49, V, a
sustacdo dos atos normativos
do Executivo que exorbitem do
poder regulamentar ou dos li-
mites de delegacao legislativa;
ou ainda, pelo Judiciario, na hi-
potese de inconstitucionalidade
de norma ja vigente. Importan-
te entender que se trata de uma
forma de obstar o exercicio de
um poder pelo outro.

Dessarte, o controle do poder
pelo proprio poder ou a limita-
¢ao de um poder por outro pre-
tende evitar abusos e usurpa-
coes relatadas por Montesquieu
e, infelizmente presentes em
alguns paises quando adotam a
ditadura como modelos de Es-
tado e Governo.

Inobstante, na linha do tem-
po em que a sociedade moderna
se encontra, é contundente afir-
mar que, cada vez mais, o ideal
da separacao de poderes se afas-
ta de seu objetivo original dada
a intromissao de um poder nas
funcoes do outro. Em algumas
vezes necessarias a preservacao
do Estado Democratico de Di-
reito e, em outras, provocadas
por um poder a fim de preser-
var seus interesses singulares.



Nessa perspectiva, Manoel
Gongalves Ferreira Filho:

99 21 O cerne deste trabalho,
do qual as partes anteriores
constituem premissas,
¢ a andlise da separagao
dos poderes tal qual esta
na Constituicio em vigor.
Entretanto, dois angulos
impoem-se em tal estudo.
Um, mais facil, é a exegese de
seu texto no que interessa a
separacao dos poderes; outro,
mais arriscado, é apontar a
realidade, ou seja, a separagao
dos poderes em face da ordem
constitucional que se efetiva
nos dias que correm. Esta
ultima preocupagido exprime
aideia de que as Constituicoes
se modificam com o tempo,
em funcao da jurisprudéncia,
das leis infraconstitucionais
(1), da doutrina juridica,
das ideologias politicas, da
cultura, do “ar do tempo”.

E em outro angulo, Uadi
Lammégo Bulos aduz:

99 Aiestéopanorama— critico, é
bem verdade — da organizacao
dosPoderesna Constituicaode
1988, que nem sempre segue
a risca a tipologia classica de
Aristoteles, no livro Politica,
desenvolvida por John Locke
em seu Segundo tratado do
governo civil, e, finalmente,
aprimorada por Montesquieu
no classico O espirito das
leis, sem falar dos estudos de
Hobbes, Bacon, Magquiavel,
Rousseau, Polibio, Hume
e tantos outros. Significa
dizer que a doutrina classica
da separacao de Poderes,
que distingue a legislacao, a
administracao e a jurisdicao,
atribuidas a o6rgaos distintos
e independentes entre si, e
que impregnou a Declaragao
dos Direitos do Homem e do
Cidadao de 1789 (art. 16) e a
nossa Carta de 1988 (art..29),
deve ser vista, no Brasil, na
oOtica da relatividade.

Nos ultimos anos, o Estado
Democratico de Direito vem
sofrendo as marcas do excesso
de ideologia politica que provo-
caram, e ainda continuam ger-
minando, um novo desenho na
separacao dos poderes quanto
aos limites demarcatorios de
atuacio, sobrepujando a figura
do ativismo judicial, uma reali-
dade que inadmitiu o recuo.

Nesse sentido, Elival Silva
Ramos expressa:

29

Ao se fazer mencido ao
ativismojudicial, o que se esta
a referir é a ultrapassagem
das linhas demarcatorias
da funcdo jurisdicional, em
detrimento principalmente
da funcao legislativa,
mas, também, da funcao
administrativa e, até mesmo,
da funcao de governo. Nao se
trata do exercicio desabrido
da legiferacao (ou de outra
funcdo nao jurisdicional),
que, alias, em circunstancias
bem delimitadas, pode vir
a ser deferido pela proépria

Constituicdio aos  oOrgaos
superiores do aparelho
judiciario, e sim da

descaracterizacdo da funcao
tipica do Poder Judiciario,
com incursao insidiosa
sobre o ntucleo essencial de
funcoes constitucionalmente
atribuidas a outros Poderes.

Em que pese as criticas sobre
o tema, cujo exame de seus fun-
damentos sera deixado para de-
bate em outra producao acadé-
mica, necessario compreender
que uma das razoes que levam
ao protagonismo do Poder Ju-
diciario sobre assuntos polémi-
cos se deve a omissao intencio-
nal do Parlamento, forcando o
julgador a encontrar a excep-
cionalidade ao principio da se-
paracao dos poderes.

CENARIO JURIDICO
INTERNO E A EX-
CEPCIONALIDADE A
VIOLACAO AO PRIN-
CIPIO DA SEPARACAO
DOS PODERES

A tese de repercussao geral
aprovada pelo Supremo Tribu-
nal Federal delineou a excep-
cionalidade do Poder Judiciario
em interferir nas normas regi-
mentais das Casas Legislativas.

Eis a redacao do Tema 1120:

99 Em respeito ao principio
da separacao dos poderes,
previsto no art.° e 2° da
Constituicao Federal,
quando nao caracterizado
o desrespeito as normas
constitucionais, é defeso ao
Poder Judiciario exercer o
controle jurisdicional em
relacdo a interpretacdo do
sentido e do alcance de
normas meramente.

Entao, é proibido ao Poder
Judiciario substituir o Parla-
mento para identificar o correto
sentido da clausula regimental
e tratar de matéria de nature-
za interna a ser resolvida pelo
proprio Legislativo. Todavia,
caracterizada ofensa as normas
constitucionais, o controle ju-
risdicional ocorrera para que
expresse qual a interpretacao
da matéria, segundo visao cons-
titucional.

Precedente qualificado de re-
producgao obrigatoria nos graus
ordinarios de jurisdicido, nao
havendo interpretacao amplia-
tiva do tema.

Entretanto, a dificuldade se
perfaz quando, sob apontado
assunto necessario ao cenario
brasileiro, inexiste legislacao



sobre dado tema por inércia in-
tencional do Poder Legislativo
no claro designio da omissao
servir aos interesses politicos
vigentes.

E o que ocorre com o julga-
mento das acoes sobre regras do
Marco Civil da Internet quanto
a remocao de conteudo.

ESTUDO DE CASO:
ABERTURA DO JULGA-
MENTO DO MARCO CI-
VIL DA INTERNET - LEI
12.965/2014 EM SESSAO
PLENARIA

No final de 2024, o Supremo
Tribunal Federal iniciou o jul-
gamento de duas a¢Oes que ver-
sam acerca da responsabilidade
civil das plataformas de inter-
net decorrente de conteados
postados por terceiros e da pos-
sibilidade de eliminacdo dessas
publicacoes ofensivas e que in-
flamam discursos de 6dio, pre-
conceito, racismo e congéneres
embasados apenas na notifica-
cao extrajudicial, portanto, sem
exigéncia de haver uma decisao
judicial nesse sentido.

Uma das agOes assenta na re-
latoria do ministro Dias Toffoli
— Recurso Extraordinario (RE)
1037396/Tema 987 com reper-
cussao geral — cuja discussao
se atém na validade do artigo
19 do Marco Civil da Internet,
que exige antecedente ordem
judicial a exclusao do conted-
do a responsabilizacao civil dos
websites, provedores e gestores
de redes sociais por atos ilicitos
correspondentes.

O Facebook Servigos Online
Brasil LTDA, no RE 1037396,
diverge do Tribunal de Justica

de Sao Paulo, o qual determi-
nou a exclusao de um dado per-
fil falso da rede social.

Por outro lado, da relatoria
do ministro Luiz Fux, encon-
tra-se o Recurso Extraordinario
(RE) 1057258 /Tema 533, com
repercussao geral, que debateu
se a empresa que hospeda sites
de internet tem o dever de fisca-
lizacdo do contetdo publicado
e, sem ordem judicial, retira-lo.
No presente, Google Brasil In-
ternet S/A diverge da decisao
que a condenou a pagar danos
morais por recusa em excluir
postagem ofensiva no Orkut.

“O ministro Dias Toffoli, do
Supremo Tribunal Federal
(STF), considerou inconstitu-
cional o artigo 19 do Marco Civil
da Internet (Lei 12.965/2014),
que exige ordem judicial prévia
e especifica de exclusao de con-
tetdo para a responsabilizacao
civil de provedores, websites
e gestores de redes sociais por
danos decorrentes de atos ilici-
tos praticados por terceiros.”

E, “na proposta do relator, a
regra se aplica também a con-
tetidos racistas, com incentivo
ao suicidio, a violéncia sexual,
ao trafico de pessoas ou a di-
vulgacao de fatos notoriamente
inveridicos ou gravemente des-
contextualizados que incitem a
violéncia fisica. Em todas essas
hipéteses, a seu ver, a gravidade
das praticas torna desnecessa-
ria a notificacao prévia do ofen-
dido a plataforma.”

Apo6s o voto do ministro Luis
Roberto Barroso, que defendeu
que as plataformas digitais de-
vem ser responsabilizadas por
contetdos de terceiros casos
deixem de tomar as providén-

cias necessarias para remover
postagens com teor criminoso.
Barroso apresentou nesta quar-
ta-feira (18) seu voto no julga-
mento de dois recursos que dis-
cutem a responsabilidade civil
das plataformas da internet por
conteudos de terceiros e a pos-
sibilidade de remocao de mate-
rial ofensivo ou que incite 6dio,
sem a necessidade de ordem ju-
dicial.”

Por pedido de vista do Minis-
tro André Mendonca, o julga-
mento esta suspenso. Salienta-
-se que as pautas dos Recursos
ocorreram apos os atos antide-
mocraticos de 08 de janeiro de
2023, onde os prédios dos trés
poderes foram vandalizados e
depredados por bolso naristas
radicais, incitados e agrupados
por discurso de 6dio nas redes
sociais.

Na abertura da Sessao Plena-
ria, o presidente do Supremo
Tribunal Federal, ministro Luis
Roberto Barroso, expressou a
omissao intencional do Legisla-
tivo quanto a matéria a explicar
o ativismo judicial:

99 Nés estamos chamando
0S processos em conjunto,
porque em ambos estdo
em discussao hipoteses
de responsabilidade de
formas digitais, civil, de
plataformas ou por fato de
terceiro ou por conteido
veiculado  por terceiro,
uma discussao importante,
o tribunal aguardou um
periodo bastante razoavel
a sobrevinda de legislacao
pelo Congresso, por parte
do Poder Legislativo. Nao
ocorrendo, chegou a hora de
decidirmos essa matéria.



Era de se esperar que o Poder
Legislativo, logo apés os atos de
08 de janeiro de 2023, discu-
tisse, até em carater de urgén-
cia, a aprovacao da legislacao
correspondente ao cenario em
Brasilia — DF. Tal nao ocorreu,
pois se compreende que as re-
des sociais, de modo forte e efi-
caz, comportam-se como um
canal viabilizado aos discursos
politicos cuja restricio ou re-
gulamentacao esvaziaria esse
mecanismo indispensavel ao
Legislativo.

Nessa perspectiva, restou ao
Poder Judiciario o protagonis-
mo tao criticado que, no caso
sob enfoque, deu-se por conta
da omissao intencional do Po-
der Legislativo.

Importa salientar que o Su-
premo Tribunal Federal, ha 17
anos, associou o ativismo judi-
cial a inércia do Poder Publico.
Na posse do ministro Gilmar
Mendes, enquanto novo presi-
dente da Corte, o ministro Celso
de Mello discursou:

99 Praticas de ativismo judicial,
embora moderadamente
desempenhadas por esta
Corte em momentos
excecionais, tornam-se uma
necessidade  institucional,
quando os 6rgaos do Poder
Pablico se omitem ou
retardam, excessivamente, o
cumprimento de obrigacoes
a que estdo sujeitos por
expressa determinacao
do proprio estatuto
constitucional, ainda mais se
se tiver presente que o Poder
Judiciario, tratando-se de
comportamentos  estatais
ofensivos a Constituicao,
nao pode se reduzir a uma
posicao de pura passividade.

De outro giro, Eros Roberto
Grau, Ex-ministro da Corte, cri-
ticou a interferéncia do Poder
Judiciario nas atividades legis-
lativas do Parlamento:

99 Nio obstante seja assim, a
invasao da competéncia do
Legislativo pelo Judiciario
¢, atualmente, alarmante.
Passamos a viver nao mais
sob um Estado de direito,
porém submissos a um
Estado de juizes. A absurda
apropriacao, pelo Judiciario,
do poder de fazer leis e altera-
las é estarrecedora. Ninguém
nega que os juizes devem ser
independentes, mas - em
uma democracia - hao de ser
submissos as leis, garantindo
sua aplicacao. A Constituicao
lhes impoe o dever de
declarar sua eventual
inconstitucionalidade,
mas a substituicdio dos
preceitos declarados
inconstitucionais por outros
incumbe exclusivamente ao
Legislativo.

O contexto da depreciacao
surge em face da nova inter-
pretacio dada pelo Supremo
Tribunal Federal quanto a des-
criminalizacdo do aborto de
anencefalico na ADPF n. 54.197
e do executado até os primeiros
trés meses da gestacdo, em des-
conformidade a legislacao pe-
nal centrada no artigo 128.

Em que pese a existéncia de
severas criticas ao protagonis-
mo tratado, com possibilidade
real de fragilizacao do Estado
Democréatico de Direito, nao se
pode olvidar que uma das suas
origens assenta na omissao,
planejada e intencional, do Po-
der Legislativo pois, em assun-
tos polémicos e atuais, opta pelo
recuo para atender a interesses

politicos adversos a vontade da
Constituicao.

Postura silenciosa que tam-
bém viola o principio da sepa-
racao dos poderes na medida
em que deixa de cumprir sua
atividade legislativa. E, nessa
perspectiva, a preeminéncia
do Poder Judiciario em face de
omissoes in (constitucionais)
do Parlamento serve ao reequi-
librio do sistema politico.

Temas novos surgirao, inclu-
sive no que se refere ao aprofun-
damento da judicializacdo das
politicas publicas e ao excesso
(dés) necessario do ativismo ju-
dicial, que nao pode ser o tnico
Poder indicado ao causador do
desequilibrio da separacao dos
poderes.



PROTAGONISMO DO PODER JUDICIARIO EM NUMEROS

Entre os anos de 1990 e 2024, o Supremo Tribunal Federal destacou os principais julgamentos
relativos a omissao institucional. Dentre o conjunto, 74 omiss6es normativas e, em igual namero, as

administrativas.

CORTE
ABZRTA

Cenessio Incorruciong

“A compilacdo dos julgados
foi realizada com apoio da fer-
ramenta de pesquisa de juris-
prudéncia disponivel no portal
do STF. Na busca, foram consi-
derados documentos contendo
mencao aos termos “omissao
inconstitucional”, “omissao
legislativa”, “inconstituciona-
lidade por omissao”, “mora le-
gislativa”, “mora do legislador”,
“inercia legislativa”, “inercia
do legislador”, “dever de legis-
lar”, “lacuna inconstitucional”,
“estado de inconstitucionalida-
de”, “estado de coisas incons-
titucional”, “estado de mora
inconstitucional”,  “prestacao
legislativa”, “omissao normati-
va inconstitucional”, “inertiza
deliberando”, “inertiza agende
deliberando” ou variacoes.”

Estatisticamente, um nume-
ral impactante ao Judiciario
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que se obriga a atender aos an-
seios da sociedade dada a mora
do Legislativo e do Poder Publi-
co em prover norma e regula-
mentos a execucao dos direitos
fundamentais como acessibili-
dade de prédios publicos a pes-
soas com deficiéncia.

Em vigéncia, esta a judiciali-
zacao da previdéncia que, para
os criticos, sera denominada de
ativismo judicial.

Protagonismo do Poder Ju-
diciario tao necessario eis tra-
mitar no Judiciario cerca de
83 milhdes de processos, e 5%
deles tratam de matéria previ-
denciaria. Os litigios envolvem
os mais diversos beneficios,
como aposentadorias, salario-
-maternidade, pensoes, auxilio-
-doenca e auxilio acidentario. O
maior volume de acoes se refere
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ao beneficio por incapacidade
temporaria, antigo auxilio-do-
enca’.

Dessarte, a judicializacao
previdenciaria nao deve ser a
regra, pois compete ao Poder
Legislativo debater qual a re-

dacao eficaz a solucionar essas

demandas de massa e ao INSS

prover mecanismos praticos a

evitar o litigio reprimido, com

foco a afastar a judicializacao e
o ativismo judicial.

E, em uma leitura contraria,
se ha a dada judicializacao e o
excesso de interpretacao judi-
cial, é por qual motivo o Poder
Legislativo cede espaco ante
sua postura silente na funcao
de legislar por desinteresse ao
debate da matéria eis as priori-
dades politicas serem outras.



CONSIDERACOES
FINAIS

O principio da separacao de poderes serve ao Estado Democratico
de Direito, na medida em que cumpre a vontade da Constituicao. A
preservacao dos direitos fundamentais e humanos através do equili-
brio entre as funcoes tipicas e atipicas de cada Poder, revela o grau de
comprometimento de cada qual a evitar abusos inconstitucionais.

Dessarte, os Poderes Legislativo e Judiciario devem coexistir de forma
harmonica e independente entre si. Um nao deve se sobrepor ao outro e tam-
pouco um nao pode desabrigar intencionalmente o exercicio da propria in-
cumbéncia constitucional.

A sociedade moderna evoluiu e com ela discursos antidemocraticos, precon-
ceituosos, racistas e de 6dio a minorias e a religiosos, somente para citar al-
gumas modalidades, tornaram-se mais expressivos e contundentes tendo como
ponto de partida os meios digitais.

Os atos atentatérios a democracia brasileira de 08 de janeiro de 2023 revelaram a imprescindibilidade
do Poder Legislativo cumprir sua func¢ao precipua quanto a legislar ao encontro da responsabilizacao
digital, civil, de plataformas por ato seu ou de terceiro e, ainda, por aceitar e difundir contetido indevido
e incitador de condutas ilicitas com base em ideologia e escolha politica.

Todavia, percebe-se a inércia intencional do Parlamento quanto a matéria. H4 uma possivel explica-
cdo. A via digital de comunicaciao deve ser mantida sem qualquer fiscaliza¢ao ou ordenanca dado que
atende aos interesses de grupos politicos sobre, porque compreenderam a eficicia desta via ao uso das
massas a divulgacao do ideario politico.

Decorre do siléncio legislativo o protagonismo do Poder Judiciario em decidir temas congéneres. O
julgamento do marco civil da internet, ainda em curso no Supremo Tribunal Federal, ¢ um bom exemplo
a meditar porque, segundo as falas do Ministro Luis Roberto Barroso, a mudez do Parlamento autoriza
o agir da Corte que nao pode ficar a merceé de interesses politicos os quais contrariam as bases do Estado
Democratico de Direito.

O ativismo judicial é uma realidade. A judicializacao das politicas ptblicas também. Somam ambos
severas criticas ante a interferéncia do Poder Judiciario na atividade tipica do Legislativo. Porém, se o
Parlamento tivesse real compromisso com a vontade da Constituicao, é de acertar que aquele nao desen-
volveria com tamanha assiduidade sua funcao atipica.

O desequilibrio havido na separacao dos poderes, marcado pelo protagonismo do Poder Judiciario,
torna-se necessario para que os valores constitucionais sejam restabelecidos na sociedade moderna.

Facil compreender que os preceitos tiveram sua importancia esvaziada e ataques afrontosos a demo-
cracia ocorreram e, ainda conseguem se fortalecer, dada a atitude sossegada do Poder Legislativo diante
do quadro anticonstitucional formado, o qual nao se atém em dissipar.

Sob essa 6tica, portanto, considerar abuso ou excessiva a preeminéncia judicial é “fechar os olhos” a
omissao proposital do Parlamento quanto a legislar sobre assuntos nada populares. E, por sobreporem
a reeleicao como objetivo principal a ser alcancado em detrimento ao anelo constitucional autorizam o
ativismo judicial e a judicializacao das politicas ptblicas, do qual nao podem reclamar.
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RESUMO:

Ja foi comprovado cientificamente que a crianca
nasce com uma capacidade inata para aprender
quantas linguas a ela forem estimuladas. Porém,
este estimulo deve ser constante e significativo
para que a crianca desenvolva esta habilidade de
forma eficaz. Por este motivo, o presente projeto
tem por objetivo descobrir quais as possibilida-
des de desenvolver atividades ladico-pedagogi-
cas na Educacdo Infantil no ensino da Lingua
Inglesa. O artigo tem como problema de pesqui-
sa a seguinte questdo: Quais as possibilidades
de desenvolver atividades ladico-pedagogicas
na Educacao Infantil no ensino da Lingua Ingle-
sa? Pensando em tornar a aquisicao da Lingua
Inglesa algo natural para as criangas, o presente
projeto artigo procurou descobrir quais as possi-
bilidades de desenvolver atividades ladico-peda-
gbgicas na Educacao Infantil no ensino da Lin-
gua Inglesa. O objetivo geral foi analisar quais
as possibilidades de desenvolver atividades ladi-
co-pedagogicas na Educacao Infantil no ensino
da Lingua Inglesa. Os especificos nortearam em
conhecer quais as caracteristicas da infancia du-
rante a idade escolar da Educacao Infantil; com-
preender qual a importancia de atividades ladi-
co-pedagogicas na Educacao Infantil e verificar
de que forma o ensino da Lingua Inglesa pode
ser mais prazeroso na Educacgao Infantil. A pre-
sente pesquisa sera realizada, segundo os obje-
tivos, na perspectiva descritiva, pois, como tera
foco na Educacado Infantil, é necessario pesqui-
sar previamente quais as caracteristicas, poten-
cialidades e capacidades das criancas nesta fase
da infancia. Quanto as fontes de informacao, a
pesquisa sera desenvolvida em caréater bibliogra-
fico, ja que o procedimento da coleta de dados
sera em artigos, livros e periodicos. Este traba-
lho também tem como carater ser uma pesqui-
sa qualitativa, pois tera como fonte principal de
dados citacoes de especialistas e estudiosos em
Educacao Infantil. A pesquisa também fara uma
busca de tipos de atividades de qualidade peda-
gobgica, a fim de descobrir qual a melhor forma
de atingir as criancas da Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Expe-
riéncias; Lingua Inglesa.



INTRODUCAD

o atual quadro da educacao publica brasileira, a Lingua Inglesa comeca a fazer parte da
vida escolar dos estudantes no quinto ou sexto ano do Ensino Fundamental.

O adolescente estuda a lingua por, pelo menos, sete anos e ao concluir o Ensino Médio
afirma “nao ter aprendido nada”. Um dos fatores para isso ocorrer, é a deficiéncia de professores
qualificados para ensinar a Lingua Inglesa nas escolas. Muitas vezes, os proprios professores nao
possuem fluéncia na lingua e trabalham apenas o vocabulario fora de contexto.

O fato de nao iniciar o aprendizado da Lingua Inglesa na primeira infancia é outro fator pelo qual
os estudantes apresentam dificuldades, uma vez que é nos primeiros anos de vida que ocorre com
mais eficacia a aquisicao da linguagem, devido a plasticidade do cortex cerebral.

Ter conhecimento sobre este processo cognitivo da crianca e sabendo da importancia que o inglés
tem no futuro das pessoas, a realidade em escolas de Educacao Infantil particulares é outra. Muitas
oferecem a Lingua Inglesa como parte do curriculo a partir dos trés anos de idade.

Porém, apesar de oferecerem a lingua aos pequeninos, muitos dos professores que atendem este
publico estdo despreparados para ensinar o inglés de forma eficaz e prazerosa para as criancas.

O tempo de protagonismo nas aulas é muito mais do professor do que do aluno. E, veremos no
desenvolvimento do trabalho, que criancas pequenas precisam do movimento corporal como parte
do seu aprendizado.

Pensando em tornar a aquisicao da Lingua Inglesa algo natural para criancas da Educacao Infan-
til, o presente projeto vai apresentar a visao que a sociedade esta construindo sobre elas, suas ca-
racteristicas e potencialidades nesta faixa etaria e vai procurar descobrir quais as possibilidades de
desenvolver atividades lidico-pedagogicas na Educacao Infantil no ensino da Lingua Inglesa.

— | —
— | —




EDUCACAO INFANTIL:
A CRIANCA COMO SER
POTENTE E CAPAZ

A crianca é um ser depen-
dente de adultos e precisa de
cuidados e estimulos para se
desenvolver de forma mental
e fisicamente saudavel. Toda
crianca tem seus direitos asse-
gurados por leis. No Brasil, o
Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente (ECA), Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990, garante
estes direitos.

Hoje, as familias valorizam
seus filhos e, muitas vezes, a
vida familiar gira em torno de-
les. No entanto, nem sempre foi
assim, como podemos ver no
artigo de Andrade, Carvalho e
Pereira (p. 2):

99 A historia social da crianga
revela que os adultos nem
sempre  valorizaram  a
infancia, por isso a crianca
nunca foi entendida de fato;
bem como a histéria da
vida escolar destas mostras
que durante muito tempo
elas tiveram seu papel
negligenciado na sociedade
(ANDRADE et al. s/d).

E elas continuam dizendo que
hoje estudos cientificos com-
provam que, apesar da crianca
requer cuidados e orientacoes
especificas, é necessario enten-
der que ela precisa ser compre-
endida como um ser livre, que
apresenta inameras possibili-
dades cognitivas (p. 2).

Infelizmente, nem todas as
criancas sao tratadas como de-
veriam. Para muitas familias,
elas ainda sao apenas mais uma
pessoa na casa. Muitas crian-

cas sofrem com abusos fisicos
ou mentais, sdo negligenciadas
ou vivem em condicoes de pre-
cariedade com a familia. Para
Priore (1999), “na mentalidade
coletiva, a infancia é entendida
como um periodo sem expres-
sao, sem grande personalidade,
dirilamos uma provavel espe-
ranca, o que denota a falta de
valorizagao com que estas eram
vistas” (apud ANDRADE, CAR-
VALHO; PEREIRA, p. 4).

Desde os anos passados, mui-
to se conquistou nesta area e
pesquisadores e especialistas
tém desenvolvido estudos nes-
te ramo. Pode-se dizer que foi
em paises da Europa, durante
os séculos XVIII e XIX, que a
discussao sobre a escolaridade
obrigatoria ganhou forca.

“Nesse momento, a crianca
passou a ser o centro do inte-
resse educativo dos adultos:
comecou a ser vista como su-
jeito de necessidades e objeto
de expectativas e cuidados [...]"
(OLIVEIRA, 2013, p. 62).

Hoje, sabe-se que a crianca
€ um ser capaz e tem suas po-
tencialidades de acordo com a
faixa etaria em que se encontra.
A crianca nao sabe menos, ela
sabe coisas diferentes. Felizes
sao as criancgas que vivem em
familias que entendem e respei-
tam as caracteristicas e o poten-
cial de cada uma de suas faixas
etarias.

Oliveira-Formosinho e Arau-
jo (2008) também acreditam
que ocorreu uma mudanca na
forma de ver a crianca: ela é
“possuidora de uma voz pro-
pria, que devera ser seriamen-
te tida em conta, envolvendo-a

num didlogo democratico e na
tomada de decisoes” (p. 16).

E as autoras ainda citam Ja-
mes e Prout (1990), que afir-
mam que as criancas devem
estar ativamente envolvidas na
construcao das suas vidas so-
ciais, das vidas daqueles que
as rodeiam e das sociedades
em que vivem. Elas ndao podem
continuar a ser simplesmente
consideradas os sujeitos passi-
vos de determinacbes estrutu-
radas” (p. 16).

Uma das filosofias muito es-
tudadas hoje no ambito da edu-
cacao é a de Reggio Emilia, ide-
alizada por Loris Malaguzzi, na
cidade de nome homoénima Re-
ggio Emilia, na Italia. O surgi-
mento desta filosofia é contado
pelo proprio Malaguzzi (2008,
p- 59):

99 A histéria de nossa
abordagem, e de meu papel
nela, comeca seis dias apos o
término da Segunda Guerra
Mundial. Era primavera
de 1945. O destino deve ter
desejado que eu fosse parte
de um evento extraordinario.
Ouvi que em um pequeno
vilarejo chamado Villa Cella,
a poucos quilometros da
cidade de Reggio Emilia, as
pessoas haviam decidido
construir e operar uma escola
para criancas pequenas
(MALAGUZZI, 2008, p. 59).

A escola comecou a ser le-
vantada com dinheiro da ven-
da de materiais remanescentes
da guerra e era comandada por
pais e pessoas da comunidade.
Todos estavam preocupados
com as criangas pequenas, que
vivenciaram as tragédias da
guerra.



Hoje, Reggio Emilia é, além
da cidade, um “conjunto de 33
escolas municipais para crian-
cas com idades que vao de pou-
cos meses de vida a seis anos,
mantidas pela autoridade local,
tanto diretamente quanto por
meio de acordos com coopera-
tivas” (DAHLBERG; MOSS in:
RINALDI, 2012, p.20).

Levando em consideracao que
“a crianca nasce com as suas
‘cem linguagens’, a pedagogia
da Reggio Emilia assume que os
adultos tém como tarefa priori-
taria, a escuta e o reconhecimen-
to das multiplas potencialidades
de cada crianca” (REGGIO EMI-
LIA: escolas feitas por professo-
res, alunos e familiares, 2014).
Um dos principais pontos:

99 da filosofia de Reggio
Emilia, como escreveu Loris
Malaguzzi, é a imagem
da crianca que, desde o
nascimento, se encontra tao
engajadanodesenvolvimento
de um relacionamento com
o mundo é tao desejosa de
experimentar esse mundo
que chega a criar um sistema
complexo de habilidades,
aprendendo estratégias
e formas de organizar os
relacionamentos (RINALDI,
2012, p. 156).

Além de aprender a organizar
os relacionamentos, as criancas
aprendem também com os am-
bientes em que vivem, pois, 0
ambiente também ensina. Nas
escolas de Reggio Emilia, os mes-
mos sdo organizados de modo
que oferecam “ao ser humano
um espaco de vida” (DOURADO
in: RINALDI, 2012, p. 17). A or-
ganizacao dos espacos da escola,

9 sao escolhas que devemos
fazer. Carla defende que
sejam lugares envolventes
para criancas e adultos,

acolhendo-os numa rede de
relacoes em um campo de
possibilidades criativas de
expressao e de comunicacao
multiplas. Aqui entra a
tdo bem-colocada ideia de
escuta; uma escuta que prevé
didlogo atento, cuidadoso e
marcado pelo respeito — uma
comunicacdo que nao esta
s6 conectada com a palavra,
mas também com os olhos, o
corpo, as maos (DOURADO
in: RINALDI, 2012, p. 17)

Outra filosofia muito estudada
nos dias atuais é o método Mon-
tessori, criado por Maria Mon-
tessori (1870-1952). Italiana, ela
foi a primeira mulher a se formar
em medicina em seu pais e pio-
neira em acreditar, na area da
educacao, na crianca como pro-
tagonista do seu aprendizado.

Ela, entre outros autores, sen-
tia-se comprometida “com ques-
toes sociais relativas a criancas
que vivenciaram situacoes so-
ciais criticas (6rfaos de guerra,
pobreza) e cuidou de elaborar
propostas de atividades em ins-
tituicOes escolares que compen-
sassem eventuais problemas de
desenvolvimento” (OLIVEIRA,
2013, p. 63). Além disso,

99 Nas escolas montessorianas,
0 espaco interno
era cuidadosamente
preparado para permitir
aos alunos movimentos
livres, facilitando 0
desenvolvimento da
independéncia e da
iniciativa pessoal. Assim
como o ambiente, a
atividade sensorial e
motora desempenha funcao
essencial - ou seja, dar vazao
a tendéncia natural que
a garotada tem de tocar e
manipular tudo o que esta
ao seu alcance (FERRARI,
2008).

A educadora desenvolveu
materiais didaticos simples, po-
rém atraentes, que possuem o
objetivo de provocar o racioci-
nio, pois o método Montessori
parte do concreto rumo ao abs-
trato. “Maria Montessori defen-
dia que o caminho do intelecto
passa pelas maos, porque é por
meio do movimento e do toque
que as criancas exploram e de-
codificam o mundo ao seu re-
dor” (FERRARI, 2008).

A escola nao se faz s6 de pro-
fessores. Nem s6 de criancas. E
um trabalho complexo de diver-
sas 4reas. E um todo em busca
do desenvolvimento integral do
ser humano. Portanto, é essen-
cial,

9 9 criar um espago de vida e de
futuro. isso requer pesquisa
conjunta de pedagogia,
arquitetura, sociologia e
antropologia, disciplinas e
campos de conhecimento que
sao convocados a expressar
as proprias epistemologias
e a comparar linguagens e
sistemas simbolicos, com
um novo tipo de liberdade,
nascidododesejodedialogoe
de troca de ideias (RINALDI,
2012, p. 150).

Por este motivo, em qualquer
lugar, a escola deve estar sempre
em movimento, acompanhan-
do os avancos da sociedade,
tanto relacionados a tecnolo-
gias, quanto a novos estudos e
descobertas. Sempre levando
em consideracdo o bem-estar
e as necessidades da crianca e
fazendo dela a protagonista do
seu proprio aprendizado.



A FAIXA ETARIA DA
CRIANCA NA EDUCA-
CAO INFANTIL

No Brasil, em relacao as aulas
de Lingua Inglesa para criangas
da Educacao Infantil, muitos
professores planejam suas au-
las tendo as criancas sentadas
em circulo e o tempo de prota-
gonismo é muito mais do pro-
fessor do que do aluno.

Porém, é necessario levar em
consideracdo as caracteristi-
cas e limitacoes desta fase da
infancia: diversificar as tarefas
e criar rotinas sao estratégias
para manter a atencao da crian-
ca no aprendizado da lingua,
conforme podemos ver na cita-
cao abaixo:

99 As criancas ainda estdo
adquirindo habilidades
basicas como segurar um
giz de cera ou lapis, colorir,
relacionar algo real com uma
representacao pictorica, ser
capaz de reconhecer formas,
selecionar e classificar,
reconhecer semelhancas e
diferencas, wusar tesoura,
cola e outros instrumentos.
Qualquer plano de ensino
devera levar todos estes itens
em consideracao (REILLY &
WARD, 1997, p. 13).

Atividades e tarefas que os
adultos realizam de forma au-
tomatica, para as criancas des-
ta idade podem representar um
verdadeiro desafio: organizar
a mochila, ter autonomia para
lanchar, colocar o casaco, fe-
char o ziper e calcar os sapatos.
O estimulo diario dessas ativi-
dades desenvolve progressiva
independéncia dos pequenos.

Na fase da Educacao Infantil,
as diversas mudancas no desen-

volvimento e comportamento
de uma crianca sao muito vi-
siveis. Essa é a fase das desco-
bertas e do encantamento, pois
cada conquista e novo aprendi-
zado sao festejados pela crianca
e seus familiares. Leticia Melz
(2001, p. 12) afirma que mu-
dancas significativas ocorrem
nas areas psicomotora, intelec-
tual, afetiva e social.

Na area psicomotora, é possi-
vel identificar grande evolucao
na coordenacdo motora, pois
movimentos corporais e habi-
lidades de motricidade come-
cam a ser desempenhados com
maior precisao. Para tanto, é
necessario que o professor ofe-
reca uma boa quantidade de ati-
vidades e materiais que ajudem
a desenvolver tais movimentos.

Na area intelectual, a capaci-
dade de fazer associacoes abs-
tratas comeca a ser adquirida.
Porém, a crianca ainda apre-
senta dificuldades de se locali-
zar no tempo e pode confundir
fatos imaginarios com o mundo
real.

A area afetiva é o processo de
identificacdo da crianca com a
outra, seja nos termos de com-
portamento, pensamentos ou
nas suas proprias caracteristi-
cas. Ela comeca a ter percepcao
de quem ela quer ser, amodo de
nao ser rejeitada, comecando a
desenvolver a capacidade de
controlar suas atitudes.

Ao estar em um ambiente es-
colar, a crianca tem a oportuni-
dade de socializar com outras
criancas (area social). Nessa ela
aprende a trabalhar cooperati-
vamente em grupos, e muitas
vezes, nao aceita ter o colega
como dominante nas ativida-

des. No entanto, tais ativida-
des sdo importantes para que
a crianca aprenda a conviver
amigavelmente.

Durante toda a fase da Edu-
cacao Infantil — até aproxima-
damente os seis anos de idade
— a crianca esta desenvolvendo
o “eu”: eu consigo mesma; eu
com o outro; eu com o mundo.

Por esta razao, ela deve ter
suas capacidades e individua-
lidades respeitadas. O profes-
sor deve ser referéncia e exem-
plo para a crianca que estd em
formacao. Deve também pro-
porcionar a ela vivéncias e ex-
periéncias que auxiliem neste
desenvolvimento.

ATIVIDADES LUDICO-
-PEDAGOGICAS E A
LINGUA INGLESA

As salas de aula de escolas de
Educacao Infantil sao cheias de
informacOes e estimulos para
que a crianca tenha um apren-
dizado de forma ludica e signi-
ficativa para ela. Criancas em
idade escolar sao ativas e nao
conseguem se concentrar em
uma mesma atividade por um
periodo muito longo.

Elas tendem a distrair facil-
mente, ora observando os esti-
mulos expostos, ora interagin-
do com os colegas ou ouvindo
sons reproduzidos a sua volta.
No entanto, esse tempo de con-
centracdo e a atencao na ati-
vidade realizada sao aspectos
indispensaveis para o aprendi-
zado e desempenho escolar.

Conforme estudos, o tempo
de concentraciao de uma crian-
ca é de 15 a 20 minutos. Porém,
Reilly e Ward (1997, p. 14) acre-



ditam que esse tempo seja ain-
da menor: “Se as suas aulas tém
mais de quinze minutos de du-
racao, vocé precisa manter o in-
teresse das criancas modifican-
do as atividades a cada cinco ou
dez minutos”.

Esta particularidade deve
também ser levada em conside-
racao em uma aula de Lingua
Inglesa, pois a crianca é a mes-
ma, independente do que esta
sendo trabalhado. Muitos pais
ainda questionam e discutem a
necessidade de se comecar a es-
tudar uma segunda lingua ain-
da na primeira infancia. Como
é possivel observar na citagao
abaixo, este contato s6 pode
trazer beneficios:

O cortex cerebral é dotado de
grandeplasticidadefuncional
durante os primeiros anos
de vida. A especializacao do
hemisfério esquerdo para
a linguagem, mesmo que
dependa de uma disposicao
pré-formada, s6 se estabelece
progressivamente, gracas as
interagoes da crianca com
parceiros linguisticos de seu
ambiente (OLIVEIRA, 2013,

p. 153).

Estudos comprovam tam-
bém que, quanto mais estimu-
los linguisticos a crianca tiver
na primeira infancia, maior é
a probabilidade de ela ser uma
falante da lingua sem a presen-
ca do sotaque nativo.

Isso, no futuro, s6 tem a bene-
ficiar o individuo, pois, quando
se inicia o estudo de uma lingua
na adolescéncia, muitos jovens
se frustram por nao consegui-
rem pronunciar as palavras de
forma “correta” e sentem vergo-
nha de se comunicar na segun-
da lingua.

Ainda segundo Oliveira,

99 As criancas pequenas que
se beneficiam de um servico
de qualidade tendem
a desenvolver mais o
raciocinio e a capacidade de
solucao de problemas, a ser
mais cooperativas e atentas
aos outros e a adquirir maior
conflanca em si. Grande
parte desses efeitos positivos
persistem e contribuem
para  suscitar-lhes uma
atitude positiva com relacao
a aprendizagem escolar e
favorecé-las com o sucesso
em seus estudos (2013, p. 85)

Estabelecida a importancia
de se aprender uma segunda
lingua ainda na primeira infan-
cia, Reilly e Ward apresentam
a preocupacao com o planeja-
mento das aulas de Lingua In-
glesa para criancas pequenas e
afirmam que elas “aprenderao
melhor através da mimica e
do uso da lingua no contexto”.
E continuam dizendo que “[...]
nas fases iniciais [da infancia] é
melhor nao se preocupar muito
com a correcdo da gramatica,
mas fazer a crianca gostar de
usar a lingua” (1997, p. 13).

Por este motivo, enquanto o
professor planeja suas aulas,

99 E vital lembrar que as
criangas sao muito pequenas
e que visamos tornar
agradavel sua primeira
exposicao ao inglés. Elas tém
muitos anos de aprendizado
pela frente e terdo obstaculos
suficientes mais tarde. Se
a primeira experiéncia no
inglés for prazerosa, elas
terdo uma atitude positiva
em relacio a lingua pelo
resto de suas vidas (REILLY
& WARD, 1997, p. 14)

Ao adquirir o gosto pelo
aprendizado da Lingua Inglesa,
a crianca se abrira para receber
novos conhecimentos de forma
natural. Por isso, é importante
demonstrar as criancas,

que ele [o inglés] é um
meio de comunicaciao, da
mesma forma que a lingua
materna é: que o contexto,
o conhecimento de mundo
da crianca, sua curiosidade
natural, e fatores como
gesto e expressao facial
podem ajudar no processo
de comunicacio na Lingua
Inglesa (BRUMFIT, MOON
E TONGUE, 1995, p. 129).

Além do cuidado com o pla-
nejamento, Rinaldi (2012, p.
110) afirma que uma importan-
te etapa do processo de ensino
¢ a documentacao pedagogica.
Documentar significa deixar
registrados através de docu-
mentos, fotos, videos, tabelas,
anotacoOes, entre tantas outras
possibilidades de registro, os
processos de aprendizagem das
criancas, tornando visiveis as
formas de construcao do conhe-
cimento, que incluem também
aspectos relacionais e emocio-
nais.

Muito além de representar
um relatorio final e definitivo, a
documentacao tem como obje-
tivo servir de base para o apri-
moramento profissional de co-
nhecimento e didatica, pois

99 oferece ao educador uma
oportunidade  Unica de
tornar a escutar, ver e visitar
individualmente ou com
outros, eventos e processos
nos quais foi coprotagonista.

[..] E a ocasiao para
interpretar 0s varios
documentos produzidos,



junto com nossos colegas,
dando sentido aos eventos
que aconteceram e, entdo,
criando  significaches e
valores comuns (RINALDI,
2012, p. 112).

Em meio aos estudos das no-
vas filosofias sobre a crianca da
Educacao Infantil, como Reggio
Emilia e Maria Montessori —
trazendo, dentre tantas, apenas
as citadas neste trabalho — mui-
to se fala em experiéncias signi-
ficativas, que valorizam a pra-
tica do brincar, onde a crianca
vivencia atividades Iludicas,
utilizando materiais variados,
a fim de aprender através da
interacao com o outro, com 0s
objetos e com o meio. Pois, se-
gundo Brumfit, Moon e Tongue
(1995), “as criancas aprendem
melhor um idioma em situa-
coes em que sua atencao esteja
focada no significado e nao na
lingua” (p. 129).

A brincadeira é um destes
momentos em que a crian-
ca esta atenta ao contexto que
esta acontecendo ao seu redor
e, “ao brincar, ela passa a com-
preender as caracteristicas dos
objetos, seu funcionamento,
os elementos da natureza e os
acontecimentos sociais” (OLI-
VEIRA, 2013, p. 164). Portanto,
mesmo que inconscientemente,
durante a brincadeira, a crianca
esta assimilando o vocabulario
apresentado pelo professor, du-
rante a sua mediacao.

Por isso, as atividades desen-
volvidas nas aulas de Lingua
Inglesa, devem ser as mais di-
versas possiveis, permitindo
que cada crianca, através da sua
individualidade e/ou da relacao
com outras criancas, tenha a
oportunidade de criar, de se ex-

pressar e se desenvolver plena-
mente em todas as areas: social,
intelectual, psicomotora e afeti-
va. Para Reilly e Ward, as

99 atividades mais adequadas
para os alunos muito jovens
sao aquelas que envolvem

musicas, cantigas, rimas,
historias, resposta fisica
total, tarefas que envolvem
desenho, pintura, recorte

e colagem, jogos, quebra-
cabecas, se vestir, atuar e
“vamos fingir” (1997, p. 9).

Pensando que a crianca pe-
quena precisa utilizar as maos e
movimentos corporais para que
as experiéncias se tornem mais
significativas, muitas escolas
estao trabalhando com o desen-
volvimento de projetos, tornan-
do assim, o aprendizado mais
ladico, prazeroso e real. Deste
modo a crianca consegue fazer
associagoes entre o concreto e o
abstrato.

Para explicitar sobre a im-
portancia das vivéncias através
de projetos, pode-se citar Katz
(2008), que afirma que

99 O trabalho em projetos visa
a ajudar criancas pequenas
a extrair um sentido mais
profundo e completo de
eventos e fendémenos de
seu proprio ambiente e de
experiéncias que merecam
sua atenciao. Os projetos
oferecem a parte do curriculo
na qual as criancas sao
encorajadas a tomarem suas
proprias decisoes e a fazerem
suas proprias escolhas,
geralmente em cooperacgao
com seus colegas, sobre o
trabalho a ser realizado.
Presumimos que este tipo
de trabalho aumenta a
conflanca das  criancgas
em seus proprios poderes

intelectuais e reforca sua
disposicio de continuar
aprendendo (p. 38).

Escolas que seguem a filoso-
fia Reggio Emilia também cos-
tumam trabalhar com projetos,
e vao além. Elas utilizam como
materiais didaticos elementos
da natureza, enfeitam as salas
com trabalhos produzidos pelas
proprias criancas e reproduzem
uma

99 espécie de “laboratorios
do fazer”, que combinam
as tradicionais linguagens
graficas, pictéricas e de
manipulacdo (modelos e
maquetes), mastambémasdo
corpo, ligadas ao movimento,
as da comunicagdo verbal
e nao-verbal, as linguagens
iconicas, o pensamento
légico, cientifico, natural,
discussoes éticas, e manejo
de ferramentas multimidia,
sempre objetivando que a
crianca aprende “com todo
corpo”, de forma fluida e
permanentemente integrada
(REGGIO EMILIA: escolas
feitas por professores, alunos
e familiares, 2014).

Segundo Katz (2008, p. 41),
ao iniciar o desenvolvimento
de um projeto, é interessante
que o topico seja familiar para
as criancas, pois desta manei-
ra, elas podem contribuir com
seu conhecimento prévio, as-
sumindo a lideranca no plane-
jamento, nas responsabilidades
por observacoes especificas, por
informacgOes e pelos artefatos
coletados. Por outro lado, se o
topico é desconhecido para os
pequenos, maior € a necessida-
de de auxilio de um adulto.



Ocasionalmente, os professo-
res em Reggio Emilia assumem
um projeto sobre um tépico de
valor imprevisivel ou incerto.
A disposigao para explorar um
topico que pode nao funcionar
muito bem é parte de seu com-
promisso de experimentar e de
explorar junto com as criangas
que tipos de vivéncias e ideias
podem emergir de uma situa-
cao (KATZ, 2008, p. 41).

No ensino da Lingua Inglesa,
é fundamental que o professor
apresente materiais concretos,
sejam imagens, brinquedos ou
objetos reais, para representar
o vocabulario apresentado, de
modo a provocar que a crianca
faca a associacao das palavras,
sem a necessidade da traducao.
Por isso, por exemplo, ao solici-
tar que a crianca faca um traba-
lho de recorte, é importante ter
em maos a tesoura e demons-
trar o que deve ser feito.

Colocar a crianca como cen-
tro da aprendizagem, nao signi-
fica que o professor seja dispen-
savel. Malaguzzi (2008) afirma
que nao se deve “minimizar o
papel determinante dos adul-
tos no oferecimento de estru-
turas semanticas e sistemas de
significado que permitem que
a mente infantil se comunique”
(p. 91), mas o professor deve
agir como facilitador e media-
dor do conhecimento, sendo a
crianca a protagonista de seu
aprendizado:

99 Porém, gostaria de salientar
a participacdo das proprias
criancas: elas sdo capazes,
de um modo auténomo, de
extrair significado de suas

experiéncias cotidianas
através de atos mentais
envolvendo planejamento,

coordenacdo de ideias e
abstracoes. Lembre-se,
os significados jamais sao
estaticos, inequivocos ou
finais; estdo sempre gerando
novos significados (p. 91).

Portanto, o professor, além
de mediar as vivéncias propos-
tas, deve apresentar um olhar
atento, a fim de

99 ativar, especialmente de um
modoindireto,acompeténcia
de extrair significado das
criancas, como uma base
para toda a aprendizagem.
Deve capturar os momentos
certos e entdo descobrir
as abordagens corretas
para unir em um dialogo
produtivo, seus significados
e interpretacées com os das
criangas (MALAGUZZI,
2008, p. 91).

Para que isso aconteca, cabe
ao professor — especificamente
os de Lingua Inglesa — propor-
cionar situacoes possiveis de
interpretacao e discussiao. Ao
se deparar com tal situacdo, a
crianca apresenta um instinto
para interpretar o significado
da mesma, sem prestar muita
atencdo a gramatica e as pa-
lavras estrangeiras utilizadas
para descreveé-la.

Isto é possivel, pois a crianca
utiliza seu conhecimento pré-
vio e as pistas fornecidas na
situacao. Esta habilidade de
entender o significado antes da
palavra permite que a crianca
compreenda a situacio em uma
historia, um video, uma conver-
sa, etc. Ao crescerem, as crian-
cas comecam a prestar mais
atencao as palavras e as asso-
ciam ao significado (MOON,
2000, p. 5).

Para finalizar, é essencial di-
zer que nos tempos de hoje,
escolas de todos os lugares va-
lorizam muito a parceria esco-
la-familia, para que o apren-
dizado e desenvolvimento da
crianca sejam integrais e nao
fracionados. Oliveira (2013)
confirma a importancia desta
parceria: “As experiéncias con-
cretizadas devem se articular
com as vivéncias das criancas
em outros contextos, particu-
larmente no cotidiano familiar,
de modo que lhes garantam um
processo integrado de desen-
volvimento” (p. 184).

Os pais, ao prestigiarem o
aprendizado dos filhos, estao
mostrando a eles que o seu dia e
suas experiéncias sao de grande
valia. E, ao perceber que os pais
estao valorizando isso, a crian-
ca tende a participar cada vez
mais das vivéncias propostas
pelos professores, a fim de que-
rer compartilhar todo o conhe-
cimento adquirido com seus ge-
nitores.



CONSIDERACOES
FINAIS

Aos poucos o atual modo de ensino da Lingua Inglesa comeca a
mudar, principalmente na Educacao Infantil, fase em que o apren-
dizado nao inclui a escrita. Percebe-se que muitos cursos, congres-
sos e estudos estao em desenvolvimento no pais. Infelizmente, estas
mudancas ainda nao atingem todas as escolas.

No entanto, criancas que tém o privilégio de iniciar o estudo da Lingua
Inglesa ainda na primeira infancia, certamente serao adolescentes com
maior facilidade de fazer associacoes entre a lingua materna e a segunda
lingua.

Com o presente trabalho, foi possivel concluir que criancas da faixa etaria
da Educacao Infantil tém a necessidade de utilizar movimentos das maos e/ou
corporais para que a vivéncia se torne significativa. E essencial que se trabalhe partindo do concreto
para o abstrato.

No ensino da Lingua Inglesa, nao deve ser diferente. Para respeitar as potencialidades e caracte-
risticas da crianca nesta fase da infancia, é preciso diversificar as atividades, com o objetivo de auxi-
liar no desenvolvimento das habilidades a serem adquiridas nesta idade.

Outro aspecto que deve ser considerado é que atividades ludico-pedagogicas irao desenvolver na
crianca o gosto e o prazer pela Lingua Inglesa. Com isso, o aprendizado dela, nos anos seguintes,
tende a ser tranquilo, sem o choque linguistico apresentado, muitas vezes, por adolescentes e adul-
tos.

Desenvolver experiéncias significativas através de projetos é outro modo de se trabalhar o inglés,
pois o contetido é apresentado dentro de um contexto, sendo algo real para a crianca compreender.

Portanto, pode-se afirmar que desenvolver atividades ladico-pedagobgicas no ensino da Lingua
Inglesa na Educacao Infantil é totalmente possivel de ser realizado. Basta o professor compreender
as filosofias estudadas hoje no ambito da educacao para criancas e adaptar as atividades a sua reali-
dade, estimulando-as a gostarem da lingua.
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RESUMO:

As penitenciarias no Brasil enfrentam uma situ-
acao cadtica, onde o verdadeiro proposito da pu-
nicao nao ¢é alcancado. Um exemplo claro dessa
problematica é a superlotacao, que reforca a na-
tureza punitiva da pena, levando ao agravamen-
to das condicoOes fisicas e mentais dos detentos e
impactando diretamente sua reintegracao a so-
ciedade. Este artigo cientifico, inicialmente, bus-
cava entender as diversas teorias sobre a pena e,
posteriormente, relaciona-las a realidade atual
das prisoes, ressaltando as violacoes aos direi-
tos estabelecidos na Constituicdo e em legisla-
coes complementares. Em seguida, sera possivel
analisar se o Estado estd cumprindo sua funcao
em relacao a teoria vigente no Brasil, bem como
identificar solucoes para o sério problema da su-
perlotacdo. Para isso, é fundamental citar a dou-
trina de Rogério Greco, além de duas decisoes
significativas do STJ e do STF sobre a duplicacao
da pena e a identificacdo da inconstitucionalida-
de do sistema prisional e seus impactos.

Palavras-chave: Teorias da Pena; Super-
lotacao; Direitos Humanos; Sistema Prisio-
nal.



INTRODUCAD

detencao nao se limita apenas a sancionar o criminoso, mas também tem como propésito
prevenir delitos e promover a reintegracao do condenado a sociedade.

Diante do cenario atual das prisoes, é fundamental reavaliar os propositos da pena, con-
siderando que o Estado nao esta conseguindo garantir todos os direitos estabelecidos nas legislagoes
especificas, na Constituicao e nos acordos internacionais de direitos humanos.

Uma violacao significativa desses direitos é a superlotacao nas prisoes, onde os detentos, por nao
terem sua dignidade assegurada, enfrentam uma forma de punicao dupla.

Eles nao apenas enfrentam as consequéncias legais de seus atos, mas também s3o prejudicados
pelas péssimas condi¢oes do ambiente em que estao confinados. Segundo Barbosa e colaboradores
(2021, p. 11), a superlotacao agravada pela crise de satide publica se tornou, de fato, uma verdadeira
"politica de morte".

Assim, ¢ claro que ha uma violacao dos direitos dos presos, demonstrando um desrespeito a es-
séncia da punicao. Apesar das disposicoes legais existentes, uma grande quantidade de individuos
esta em prisoes superlotadas.

Surge, entdo, a questao sobre quais medidas devem ser implementadas para garantir que a fung¢ao
da pena seja efetivamente cumprida e para que a criminalidade seja efetivamente coibida.

Para abordar essa questao, o intuito deste estudo é identificar as alternativas viaveis para a su-
perlotacao do sistema prisional, apresentando propostas tanto de curto quanto de longo prazo que
possam melhorar as condi¢oes indignas enfrentadas pelos detentos.

Ademais, para alcancar essa conclusao, é imprescindivel entender qual é a funcao da pena, assim
como as garantias que devem ser asseguradas aqueles que se encontram sob privacao de liberdade.

Para isso, é fundamental resumir a evolucao historica das penas, as teorias que abordam o prop6-
sito da sancdo e os direitos e garantias constitucionais e internacionais que sao legalmente providos
ao prisioneiro.

— | —
— | —




SISTEMA PENITENCIARIO
BRASILEIRO:

A punicao obteve a validacao
necessaria ao estabelecer um
objetivo especifico, conforme
aponta Mariel Muraro (2017, p.
94), ao "inculcar a nocao de que
possui uma funcdo, gerando
um 'bem' para alguém", assim
formando a crenca de que é um
mal imprescindivel, empregado
para (re-) estabelecer a ordem
legal (BITENCOURT, 2011, p.

25).

De maneira similar, Cesare
Beccaria, no inicio de sua cé-
lebre obra "Dos delitos e das
penas”, argumenta que as pu-
ni¢des tém sua origem nas leis,
delineando razdes para que o
individuo que se submete ao
controle estatal, abrindo mao
de sua liberdade, nao busque
recupera-la, pois isso poderia
resultar na perda da liberda-
de dos outros que escolheram
a autoridade soberana como
meio de protecao.

Era imprescindivel que hou-
vesse razoes convincentes para
desestimular o autoritarismo de
cada individuo em restaurar, no
antigo desordem, as regras da
sociedade. Essas razoes convin-
centes sao as punicoes impostas
aos transgressores das normas.

Entretanto, embora a razao
para sua criacao seja clara e
amplamente reconhecida atual-
mente, nao se pode determinar
com exatiddo o momento em
que a punicao passou a ser apli-
cada, sendo certo que aqueles
que desejam se aprofundar na
trajetoria da condenacao a pri-
sao podem enfrentar uma série
de erros ao longo do caminho.

As incongruéncias que sur-
gem sao quase impossiveis de
evitar, pois essa area é repleta
de desafios. Dessa forma, para
os objetivos desta investiga-
cao académica, € essencial uma
avaliacdo mais detalhada da
evolucao da pena, abordando
de maneira concisa alguns as-
pectos relevantes da historia.

Na Antiguidade, as relacoes
entre os individuos eram regi-
das por normas de convivéncia.
Devido a necessidade humana
de viver em coletivo, era fun-
damental estabelecer limites,
e aqueles que os violassem en-
frentavam consequéncias so-
ciais em prol da harmonia, po-
dendo até ser expulsos do grupo
ou da tribo. Assim, o conceito
de punicdo envolvia a remocao
do "inimigo da comunidade" e a
prevencao de que outros fossem
afetados pela macula do infra-
tor, considerando que a socie-
dade antiga possuia uma forte
crenca nas forcas sobrenaturais
e na retaliacao divina (CALDEI-
RA, 20009, p. 260).

Durante essa mesma época,
a vinganca por conta propria
também comecou a se manifes-
tar. Pessoas pertencentes a di-
versos grupos, motivadas pela
ofensa recebida, procuravam o
infrator movido por um desejo
de retaliacao.

Ao longo do tempo, a medi-
da que a sociedade evoluiu e a
conexao com a religiao se for-
talecia, chegavam rapidamente
os instantes de retribuicao di-
vina, onde as punicoes se fun-
damentam na generosidade dos
deuses. Estes ultimos poderiam
salvar o que era considerado
culpado, caso fosse provada sua
inocéncia em relacao aos crimes
que lhe eram atribuidos.

Com o desenvolvimento das
organizacoes sociais e o forta-
lecimento da vida politica, for-
maram-se comunidades mais
amplas que tendem a concen-
trar o poder, fazendo com que
a criminalidade se manifestasse
como uma resposta dessa cole-
tividade, visando a autoconser-
vacao.

Com o término desta eta-
pa inicial do desenvolvimento
historico da punicao, surge o
Direito Penal Comum, influen-
ciado pelas tradicoes grega, ro-
mana, germanica e canonica,
fundamentado na coercao e na
reparacao (TEIXEIRA, 2008, p.
22). Nesse contexto, a pena é de
natureza retributiva e se mani-
festa por meio de punicoes rea-
lizadas de forma publica (CAL-
DEIRA, 20009, p. 264).

E fundamental destacar,
nesse contexto, que, conforme
aponta Bitencourt (2011), es-
ses intervalos estao associados
a penas de tortura, que eram
frequentemente = empregadas
como método para se obter a
verdade.

As prisoes dos edificios admi-
nistrativos e os locais de tortura
eram adjacentes e mantinham
os detidos até serem levados ao
Monte das Orcas ou as Pedras
dos Corvos, frequentemente
deixando para tras corpos de
aqueles que haviam morrido
em decorréncia da tortura ou
da febre carceréaria.

Considerando as anotacoes
sobre os tormentos, registradas
por Foucault (1987), que evi-
denciam a brutalidade das pu-
nicoes impostas, nao se percebe
nenhum respeito pelos direitos
do réu, tampouco a aplicacao de
um processo justo.



Embora se tenha presenciado
inameras crueldades na anti-
guidade, é fundamental enten-
der que foi nesse periodo que
surgiram as primeiras expres-
soes do que viria a ser a priva-
cao de liberdade, além de uma
concepcao inicial de sistema
prisional (CALDEIRA, 2009, p.

264).

Ao longo do tempo, especial-
mente na era moderna, a pena
passou a incorporar elementos
de ressocializacao, afastando-se
da mera nocao de castigo. Esse
enfoque foi aprimorado na era
contemporanea, influenciado
pelo Iluminismo, que funda-
mentou a organizacao da socie-
dade na razao, promovendo a
primazia da lei, a protecao dos
direitos individuais e as garan-
tias essenciais no ambito do
processo penal.

A partir desse momento, de-
nominado fase humanitaria da
punicao, surgem instituicoes
educacionais que deixaram de
lado as praticas cruéis das pu-
nicoes do passado, trazendo a
nocao de que deve haver uma
correspondéncia entre o dano
causado e a penalidade impos-
ta. Além disso, estabelece-se a
criacao de normas especificas e
a importancia de juizes compe-
tentes para avaliar os delitos.

Entretanto, mesmo com os
significativos progressos, as pu-
nicoes definidas continuavam
a incluir a execucao e a muti-
lacdo, jA que as penitenciarias
eram encaradas como um meio
de manter o detido até o jul-
gamento futuro (CALDEIRA,
20009, p. 268).

Diante do aumento da popu-
lacao em situacao de pobreza e
do incremento na criminalida-
de, decidiu-se implementar a

pena de prisao como alternativa
a pena de morte, que nao pode-
ria ser aplicada indiscriminada-
mente a um nimero tao elevado
de individuos. Além disso, essa
abordagem favoreceu o cres-
cimento econdémico, uma vez
que os infratores passaram a
ser aproveitados como forca de
trabalho nao remunerada (BI-
TENCOURT, 2011, p. 38-39).

Assim, conforme mencionado
por Caldeira,

99 A prisdo aparece devido a
demanda por um sistema
econOmico capitalista em
expansao, funcionando
ainda como uma ferramenta
de controle social da classe
que detinha o poder nesse
modelo, tendo, na realidade,
o intuito de regular a ordem
social (CALDEIRA, 2009, p.
268).

Com o passar do tempo, novas
correntes surgem com o intui-
to de aprimorar as concepgoes
anteriores, como a Escola Posi-
tivista, que via a punicao como
uma funcao estatal, analisando
minuciosamente os fatos e bus-
cando a base racional do com-
portamento do infrator. A par-
tir dessa abordagem, comecava
a se formular o conceito de in-
dividualizacao da pena, levando
em conta a personalidade e o
contexto social do delinquente
para aprimorar a aplicacao das
sancoes (CALDEIRA, 2009, p.

270).

Outra abordagem pertinente
¢ a Escola Critica ou Eclética,
que interpretava a penalida-
de como um meio de protegao
social. No entanto, ela se dis-
tingue da Escola Positiva ou
Antropoloégica, pois reconhecia
que individuos com transtornos

mentais poderiam passar por
alteracoes repentinas em seu
comportamento,  influencia-
dos por punicoes ou incentivos
(CALDEIRA, 2009, p. 270).

Ao considerar o desenvolvi-
mento da histoéria, é evidente
que a pena tem maultiplos pro-
positos, que vao desde a mera
punicao do infrator até a prote-
cao dos direitos do condenado,
considerando a severidade das
sancoes.

E, portanto, relevante realizar
um estudo das teorias funcio-
nais que foram desenvolvidas
em torno da pena, a fim de es-
tabelecer conexbdes com a evo-
lucao histdrica e a pratica diaria
da imposicao das penalidades.

Visando estabelecer um pro-
posito para a punicao, surgiram
diversas teorias que se classifi-
cam em trés principais catego-
rias: teorias absolutas, teorias
relativas e teorias mistas.

Dessa forma, para facilitar a
compreensao do papel da pena,
¢ importante dividi-la em topi-
cos, enfatizando apenas os as-
pectos relevantes para esta ana-
lise académica, sem a intencao
de esgotar o assunto.

As teorias absolutistas, que
podem ser chamadas de re-
tributivas ou punitivas, tém
como foco principal a finalida-
de da punicao como uma forma
de compensar o mal causado,
emergindo de uma demanda
por justica.

A base do idealismo alemao,
especialmente na concepcao da
retribuicao ética ou moral pro-
posta por Kant, sustenta que a
imposicao de punicoes surge
de uma necessidade ética, ema-



nando de uma demanda inego-
ciavel por justica, considerando
que possiveis efeitos preventi-
vos nao fazem parte de sua es-
séncia.

E fundamental ressaltar que
neste contexto nao se percebe
um enfoque na prevencao da
criminalidade ou em possiveis
impactos sociais futuros para o
infrator, mas sim em uma justi-
ca orientada pela retribuicao do
ato criminoso (RODRIGUES,
2021, p. 25).

Embora a puniciao tenha um
aspecto retributivo, é possivel
notar uma certa equivaléncia
entre a seriedade da infracao e a
sanc¢ao imposta. Quando ocorre
um delito penal, é necessario
que a punicdo se dé de forma
a corresponder a gravidade do
ato, servindo como um meio
essencial para restabelecer a
ordem publica que foi compro-
metida.

No entanto, mesmo para
Kant, um defensor dessa teo-
ria, nao seria viavel compensar
todo o mal causado, uma vez
que “mesmo que uma socieda-
de optasse por se desfazer, o l-
timo criminoso ainda precisaria
ser punido, para que cada indi-
viduo recebesse a devida conse-
quéncia por suas acoes” (ESTE-
FAM, 2018, p. 377).

As teorias relacionadas, que
sao frequentemente referidas
como finalistas, utilitarias ou
preventivas, consideram a pena
como uma meta a ser alcancada
no futuro. Assim, a imposi¢ao
da sancao € considerada justi-
ficavel enquanto desempenhar
sua funcio de prevencao ao cri-
me e for essencial para a segu-
ranca da sociedade.

Nao se aceita que a punicao
seja apenas um instrumento
de vinganca. A imposicao de
um castigo tao severo e intenso
nao se justifica se nao houver,
por tras disso, a busca de um
objetivo maior, uma finalidade
elevada. Assim, seus defenso-
res argumentam que o objetivo
principal é prevenir a pratica de
futuros crimes: pune-se para
desencorajar a delinquéncia
(punitur ne peccetur).

Assim, trata-se de um me-
canismo de seguranca social
que visa evitar a ocorréncia de
novos crimes, baseando-se na
prevencao, abordada tanto pela
perspectiva da prevencao geral
quanto da prevencao especifica.

De forma resumida, a pre-
vencao geral, divida em duas
categorias: negativa e positiva,
fundamenta-se na nocao de in-
timidacao. Quando a sociedade
observa um infrator sendo pu-
nido pelos danos causados, isso
serve como um fator intimidan-
te, desencorajando a repeticao
de comportamentos semelhan-
tes e prevenindo a ocorréncia
de novos crimes devido ao te-
mor da penalidade. Ademais,
ela promove a “fidelidade e o
respeito as regras estabelecidas,
além de afirmar a consisténcia
do Direito, onde a violacao re-
sulta em sancoes penais” (RO-
DRIGUES, 2021).

A prevencao especial, que
também se divide em positiva
e negativa, envolve a exclusao
do individuo da sociedade por
meio do encarceramento. Con-
tudo, ao afastar o infrator do
ambiente social, os defenso-
res dessa abordagem visam a
ressocializacdo do condenado,

buscando implementar estra-
tégias que o impecam de rein-
cidir no crime e, ap6s cumprir a
pena, reintegra-lo a comunida-
de (RODRIGUES, 2021).

Frequentemente  referidas
como teorias ecléticas, inter-
mediarias ou conciliadoras, as
abordagens mistas reconhe-
cem uma funcao dupla da pena:
além de proporcionar uma re-
tribuicao, também visa a pre-
vencao do delito, sendo puni-
do por ser um ato reprovavel e
para evitar novas transgressoes
(ESTEFAM, 2018, p. 378).

Dessa forma, ao alinhar a
compensacao pelo dano ocasio-
nado com os objetivos da pre-
vencao geral e especifica, essa
teoria afirma que

A sancao adequada é, sem
davida, aquela que garante
condicoes mais eficazes para a
prevencao tanto geral quanto
especifica, e que é, ao mesmo
tempo, compreendida e aceita
tanto pela populacdo quanto
pelo infrator, que vé nessa san-
cao a chance de remissao e de
reintegracdo a sociedade. As-
sim, a resposta penal transfor-
ma-se em um meio de preven-
cao, € a prevencao, por sua vez,
se apoia nessa resposta como
uma protecao contra sua dete-
rioracao.

Diante disso, o legislador do
Brasil focou na importancia da
prevencao criminal, sem negli-
genciar os anseios de justica,
aplicando ao transgressor uma
penalidade pela infracao come-
tida, o que evidencia sua con-
formidade com a teoria mista.

O artigo 59 do Codigo Penal
(BRASIL, 1940) determina que,



ao impor uma pena, o juiz deve
ajusta-la de acordo com a gra-
vidade do delito cometido, fo-
cando também na prevencao
necessaria, e considerando di-
versas circunstancias judiciais
que sao essenciais para a defini-
cao da sancao ao individuo que
infringe a lei penal.

Conforme Cristiano Rodri-
gues (2021), a aplicacdo da
pena se divide em trés fases. A
primeira fase envolve a preven-
cao geral negativa, que se ma-
nifesta na definicao abstrata da
pena. A segunda fase abrange a
prevencao geral positiva e a re-
tribuicao, onde se impo6e a pena
especifica, previamente ajusta-
da a gravidade do ato e ao nivel
de culpabilidade do infrator.
Por wltimo, a terceira fase se
relaciona a prevencao especial,
tanto positiva quanto negativa,
e se refere a implementacao da
pena, permitindo ao individuo
a estrutura de progressao.

A legislacao penal no Brasil é
bastante abrangente em relacao
as garantias e direitos dos pre-
S0s, uma vez que o pais é um
dos principais signatarios de
tratados internacionais sobre
o tema. Isso resulta na criacio
de varios mecanismos e para-
metros que visam assegurar a
protecao e bem-estar dos indi-
viduos que cumprem pena.

Um exemplo disso é a De-
claracdo Universal dos Direi-
tos Humanos, promulgada em
1948, e o Pacto de San José da
Costa Rica, adotado em 1969,
que estabeleceram direitos e
garantias reconhecidos global-
mente e serviram como fun-
damento para a elaboracao da
Constituicao Federal.

Adicionalmente, existem as
Normas Fundamentais para o
Tratamento de Presos, reco-
nhecidas internacionalmente,
que foram estabelecidas du-
rante o I Congresso das Nacoes
Unidas sobre Prevencao do Cri-
me e o Tratamento de Infrato-
res (BITENCOURT et al., 2021,

p. 851).

De maneira geral, buscam-
-se definir normas e conceitos
fundamentais atualizados, in-
cluindo principios e diretrizes
para a organizacao do sistema
penitenciario e boas praticas no
cuidado com os detentos.

O artigo 11 do Pacto garante a
salvaguarda da honra e dignida-
de, declarando que: ‘toda pes-
soa possui o direito ao respeito
pela sua honra e ao reconheci-
mento de sua dignidade’ e que
‘toda pessoa tem direito a pro-
tecao legal contra intervengoes
ou ofensas’ (BITENCOURT et
al., 2021, p. 852).

Em virtude disso, foram ela-
boradas legislacoes nacionais
que definem critérios e orienta-
cOes para a aplicacao no sistema
prisional, abrangendo desde as
dimensoes de cada cela até os
direitos relacionados a saude,
educacao, trabalho e convivén-
cia familiar.

Isso é evidenciado pelos con-
tetdos dos artigos 10 e 11 da Lei
de Execucao Penal (BRASIL,
1984), criada com o objetivo de
promover a ressocializacao do
condenado e garantir condicoes
béasicas ao preso, sendo respon-
sabilidade do Estado fornecer
suporte ao detento.

E importante destacar que
essa ajuda se aplica tanto aos

presos temporarios quanto aos
condenados. Portanto, mesmo
com a privacao de liberdade, o
encarcerado tem o direito de re-
ceber um tratamento digno.

Considerando os critérios de
assisténcia definidos, Costa Ju-
nior e Marcelo Moreira (2019,
p. 32) enfatizam que a Lei de
Execucao Penal serve como um
recurso tedrico para transfor-
mar a realidade dos presidios.
Essa transformacdo depende
da implementacao adequada da
lei, o que requer a colaboracao
nao apenas dos profissionais
que atuam nas instituicoes pe-
nitenciarias, mas também das
familias dos detentos e do Po-
der Executivo, que, em sua fun-
cao de lideranca, deve investir
nas instituicoes prisionais.

Diante disso, Sonia Proenca
ressalta que o apoio ao deten-
to reflete uma acao construtiva
do governo, ao adotar politicas
publicas, sendo responsabili-
dade do Estado, a obrigacao de
proporcionar a esses individu-
os alimentacdo, roupas e con-
di¢cOes de higiene, uma vez que
estdo sob sua responsabilidade
e devem ter asseguradas as con-
dicoes basicas de sobrevivéncia,
de acordo com o artigo 12 da
LEP (2020, p. 48).

O artigo 13 da Lei de Execu-
coes Penais (BRASIL, 1984)
ainda estabelece que as unida-
des prisionais devem oferecer
instalacoes e servicos adequa-
dos, respeitando uma area mi-
nima, de modo a garantir aos
presos condicoes basicas de
vida no ambiente penitenciario
(PROENCA, 2020, p. 48).

O apoio ao detento é concre-
tizado através da protecao de



certos direitos que, por sua vez,
estdo estabelecidos na Cons-
tituicdo Nacional, na Lei de
Execucao Penal, bem como em
outras normas dispersas e em
acordos internacionais.

A Carta Magna estabelece a
proibicao de tratamentos abu-
sivos e punicoes severas ou de-
sumanas, em respeito ao prin-
cipio da dignidade da pessoa
humana, bem como a igualdade
entre géneros, entre outros as-
pectos (RODRIGUES; CORDA-
770, 2019, p. 211).

Em relacao a Lei de Execu-
cao Penal, o artigo 41 (BRASIL,
1984) apresenta dezesseis in-
cisos que detalham os direitos
dos condenados, os quais pre-
cisam ser respeitados por todas
as entidades competentes.

Apesar das normas e objeti-
vos estabelecidos pela legisla-
cao, a realidade do sistema pri-
sional é alarmante e nao reflete
o que esta determinado por lei.
Os presos sequer recebem con-
dicoes adequadas de alimenta-
cao; conforme aponta Muraro
(2017, p. 133), é frequente ou-
virmos queixas sobre a péssima
qualidade dos alimentos, mui-
tas vezes servidos estragados ou
com mau cheiro, além de pro-
blemas relacionados a higiene,
resultado da superlotacao das
instituicoes.

Hoje em dia, o sistema pri-
sional nao corresponde as ex-
pectativas estabelecidas pelo
legislador ao criar as protecoes
individuais, nem esta alinhado
aos principios do direito penal
descritos na Constituicao.

Isso ocorre porque, apesar de
esses direitos estarem garan-

tidos pela Constituicao e pelas
legislacoes complementares, as
condicoes de vida nas peniten-
ciarias continuam precarias.

Muitos presos experimentam
um agravamento em sua satude
e enfrentam a falta de higiene
(BARBOSA; MARINHO; COS-
TA, 2021), o que evidencia a
violacao da funcao da punicao.
Assim, a pena deixa de cumprir
sua finalidade ressocializadora
e se transforma em um mero
mecanismo de punicao.

Dessa forma, considerando
que, entre janeiro e junho de
2021, o Brasil tinha um total de
815.165 individuos cumprindo
pena, dos quais apenas 91.238
estavam em regime aberto
(MINISTERIO DA JUSTICA,
2021), as estratégias direcio-
nadas ao enfrentamento da cri-
minalidade precisam ser mais
frequentes e eficientes, visando
a reintegracao social do indivi-
duo e o cumprimento adequado
da pena.

Entretanto, ao invés do cena-
rio ideal, o que se observa atual-
mente no Brasil é a necropoliti-
ca, ou seja, uma politica voltada
para a morte. O Estado, que se
mostra indiferente em relacao
ao seu papel na reabilitacao
social, atua de maneira desres-
peitosa e negligente (BARBO-
SA; MARINHO; COSTA, 2021),
inserindo o infrator em um sis-
tema de hiperencarceramento,
que dispoe de 491.064 vagas
em 2.855 unidades prisionais
(MINISTERIO DA JUSTICA,
2021).

Procedimentos Metodoldégicos

Este trabalho é baseado em
uma pesquisa bibliografica,
ou seja, utiliza materiais pre-

viamente elaborados, como li-
vros, artigos, periodicos, sites,
documentos e uma variedade
de outras fontes (COSTA da F;
COSTA, 2015). Diante da ampla
diversidade de recursos acessi-
veis, que tornaria impraticavel
uma abordagem diferente, a
pesquisa bibliografica foi a so-
lucao escolhida.

Dentro das diferentes meto-
dologias disponiveis, optou-se
pela Revisao Integrativa da Li-
teratura (RIL), que tem como
objetivo explorar e analisar as
evidéncias ja existentes na li-
teratura para responder a uma
questao de pesquisa especifica
(BRASIL, 2014).

Uma revisao integrativa da li-
teratura é uma abordagem que
pretende compilar e analisar
os achados de pesquisas tanto
empiricas quanto teoricas, pro-
movendo uma visao abrangente
sobre um assunto especifico.

Esse processo admite a utili-
zacao de diversas metodologias,
sejam elas quantitativas ou
qualitativas, e pode considerar
diferentes tipos de fontes, in-
cluindo artigos académicos, te-
ses, livros e documentos. Além
disso, essa metodologia possi-
bilita a identificacao de lacunas
nas areas de pesquisa, a reava-
liacao de teorias existentes e a
analise das metodologias em-
pregadas nos estudos sobre um
topico especifico.



CONSIDERACOES
FINAIS

A sancao, como reacao do Estado ao comportamento do infra-
tor, tem um proposito fundamentado em teorias funcionais apli-
cadas a sua imposicao. Assim, foram examinadas as abordagens
gerais de trés categorias de teorias sobre o objetivo da sancao.

No Brasil, com base na avaliacdao do artigo 59 do Cédigo Penal (BRA-
SIL, 1940), foram aceitas teorias de carater misto, conferindo a punicao
um aspecto retributivo, ao mesmo tempo que busca prevenir, com isso,
novas infracoes.

Ademais, ao se estabelecer um propoésito para a pena, pode-se deduzir
uma preocupacao, pelo menos em teoria, em eliminar as sancoes tradicio-
nais, ja que a evolucao histoérica da punicao estatal, como foi evidenciado, mos-
trava a inclusao de punicoes fisicas, com frequentes torturas mencionadas por Foucault (1987).

Entretanto, é importante observar que as condi¢oes atuais enfrentadas pelos prisioneiros do siste-
ma carcerario nacional fazem ecoar aquelas do passado, e a falta de higiene das antigas prisoes ainda
se observa nas penitenciarias do Brasil.

As precarias condicoes de vida, que evidenciam uma violacao clara do principio da dignidade
humana, sao consequéncias de um sistema em desordem que se desmorona devido a superlotacao,
incapaz de oferecer ao Estado os recursos necessarios para atender a essa demanda. Isso resultou no
reconhecimento, pelo Supremo Tribunal Federal, de um estado de coisas inconstitucional.

E importante destacar que o alarmante nimero de pessoas encarceradas resulta da falta de imple-
mentacao de politicas direcionadas a diminui¢ao desse grupo, através de opcoes que nao envolvam
a prisao.

De acordo com informacoes disponiveis no site do Ministério da Justica, a abordagem do Estado
parece focar em punir o individuo antes da realizacdo do devido processo legal, evidenciado pelo
fato de que mais de duzentas mil pessoas estao detidas de forma preventiva.

Assim, em resposta ao problema apresentado, para que a criminalidade seja prevenida, é funda-
mental enfrentar primeiro a questao da superlotacao. Devido a dificuldade em implementar um pla-
nejamento que distribua os presos de acordo com a gravidade de suas infracoes, o que se observa no
sistema prisional é um ambiente que, na verdade, acaba por favorecer a formacao de novos crimino-
sos, transformando os detentos em especialistas em atividades ilicitas (BOCCALETTI; OLIVEIRA,

2017, p. 214).

Uma vez ultrapassada essa etapa em que se observa uma clara desconexao da funcao preventiva da
pena, se tornara viavel implementar os ideais desejados pelo legislador ao criar as normas relativas
a execucao penal, que oferecem um vasto espaco de aplicacao, considerando que o Brasil € um dos
principais signatarios de convencgoes internacionais de direitos humanos.



Diante disso, a Corte Interamericana de Direitos Humanos, alertada pela Defensoria Publica, in-
terveio na aplicacao dos direitos assegurados aos prisioneiros. Como resultado de uma medida cau-
telar, foi aceita a contagem em dobro do tempo de pena para aqueles que cumpriam sentenca em
condicoes degradantes, ja que o IPPSC nao oferecia um ambiente digno para a execugao da pena,
resultando em uma forma de dupla penalizacao.

Embora a Corte esteja em acao, é necessario ir além de solucoes temporarias. Nesse contexto, Ro-
gério Greco sugere a privatizacao das prisoes, aliada a uma abordagem social que assegure acesso
a saude, educacao e politicas puablicas direcionadas aqueles que mais sao afetados pela legislacao
criminal. Isso evidencia um papel proativo do Estado, atuando antes da ocorréncia de crimes e pro-
movendo a supervisao diaria nos estabelecimentos prisionais.

Dessa forma, € importante ressaltar mais uma vez a necessidade de uma acao integrada, que en-
volva todos os poderes estabelecidos, com o objetivo de prevenir a ocorréncia de crimes, o que im-
pactara diretamente nas taxas de prisao. Assim, sera viavel assegurar que a funcao da pena seja
efetivamente cumprida, aplicando sancoes proporcionais a gravidade das acgoes, além de evitar a
repeticao de infragoes.
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RESUMO:

O presente trabalho é uma pesquisa bibliogra-
fica onde foram utilizados livros, textos e arti-
gos cientificos, que abordam a importancia das
experiéncias na educacao infantil, tendo como
principal objetivo analisar a ocupacao dos tem-
pos e espacos, sugerindo melhorias para a ocu-
pacao dos espacos, a otimizacdo do tempo e a
reflexao de que o brincar é um instrumento fun-
damental na infancia. Por intermédio da pesqui-
sa observa-se que € necessario repensar a orga-
nizacao dos espacos e aprimorar o uso do tempo,
valorizando dessa forma a cultura infantil. Teo-
ricamente, a pesquisa se fundamenta em autores
como Wallon (1941), Vygotsky (1934) e Dewey
(1938), que discutem a importancia do ambiente
na formacao infantil, além de se apoiar na Lei n°
12.796/2013 e na Orientacdo Normativa Paulis-
tana 01/2015, que reforcam a indissociabilidade
entre a proposta pedagobgica e o espaco fisico. Os
resultados indicam que a organizacao do espaco
nas escolas de educacao infantil desempenha um
papel crucial no desenvolvimento integral das
criancas, promovendo interacOes significativas,
autonomia, e uma construcao positiva da iden-
tidade infantil. Além disso, o estudo sugere que
uma readequacao dos espacos e uma reflexao
critica sobre a pratica pedagogica podem contri-
buir para uma educacao infantil de maior qua-
lidade, que respeite e valorize as peculiaridades
da infancia.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Tem-
pos; Espacos.



INTRODUCAD

arios autores tém realizado estudos sobre como ressignificar a educacao infantil. Para

que tal processo ocorra é necessario repensar a organizacao dos tempos e espacos dentro

das escolas infantis, pois a crianca nao pode ser concebida como um adulto em miniatu-
ra, sem ter as diversas possibilidades de vivéncias e ocupacao dos espacos, de acordo com as suas
necessidades.

Mediante ao exposto, este artigo propoe apresentar uma discussao sobre a organizacao dos tem-
pos e espacos em escolas, analisando as acoes por ela desenvolvidas.

Um dos principais objetivos deste artigo se encontra na organizacao do tempo e dos espacos na
escola, o modo com que as criancas sao afetadas em seus sentidos, pelas experiéncias vividas no
ambiente escolar e a ampliacao de seus conhecimentos nos espacos da escola.

A educacao infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas,
oferecendo as bases para seu crescimento cognitivo, emocional, social e fisico.

Nesse contexto, a organizacao dos tempos e espacos nas escolas de educacao infantil emerge como
um aspecto essencial, capaz de influenciar diretamente a qualidade das experiéncias vividas pelas
criancas.

Conforme estabelecido pela Lei n® 12.796/2013, que integrou a educacao infantil a educacao ba-
sica, e reforcado pela Orientacao Normativa Paulistana 01/2015, a articulacao entre a proposta pe-
dagodgica e o espaco fisico deve ser indissociavel, garantindo um ambiente que respeite e valorize a
cultura infantil.

De acordo com a Lei n° 12.796, de quatro de abril de 2013, que altera a LDB n. 9394/96, diz que
as criancas com quatro anos devem ser matriculadas na Educacao Infantil.

Com isso, a Educacao Infantil passa a fazer parte da Educacao Basica. Segundo a Orientacao Nor-
mativa Paulistana 01/2015, um dos principios, nos diz que: A relacao indissociavel entre propos-
ta pedagobgica e espaco fisico, entendendo o espaco como elemento que concretiza a pedagogia da
infancia a medida que, cotidianamente, vai se constituindo diferentes ambientes que considerem
todas as dimens6es humanas potencializadas nas criancas: o imaginario, o lidico, o afetivo, a se-
guranca, as interacoes, as descobertas, a brincadeira, a liberdade, a autonomia, a corporeidade e a
construcao da identidade positiva dos bebés e criancas.

Estudos realizados por teéricos como Wallon (1941), Vygotsky (1934) e Dewey (1938) destacam a
importancia do ambiente e das interagOes sociais para o desenvolvimento infantil, apontando que a
crianca deve ser entendida como um ser com necessidades e peculiaridades proprias.

Partindo dessa perspectiva, este artigo propoe uma analise critica da organizacao dos tempos e
espacos em escolas de Educacao Infantil com o objetivo de compreender como esses fatores influen-
ciam a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.

Justifica esse artigo pela necessidade de investigar como a organizacao espacial e temporal pode
ser otimizada para atender melhor as necessidades infantis, contribuindo para uma educacao mais
inclusiva e significativa.



Este estudo busca, portanto, discutir a importancia de uma organizacao espacial que promova in-
teracoes significativas, autonomia, e a construcao de uma identidade positiva, propondo melhorias
que possam ser implementadas na pratica educativa cotidiana.

Dessa forma, o trabalho pedagbgico deve ser pautado no direito de a crianca ter uma infancia fe-
liz e saudavel, respeitando as diferentes maneiras de viver esse periodo. Lembrando que o cuidar e
educar, nessa etapa de educacao, sao indissociaveis.

A organizacao do espaco educativo deve proporcionar em seu fazer cotidiano, agdes que estimu-
lem no processo educativo, ferramentas que auxiliem e contribuam para o desenvolvimento e apren-
dizagem da crianca, proporcionando a ludicidade necessarias para as criancas de diferentes faixas
etarias, permitindo interagcOes entre os membros e experiéncias significativas, dinamizando dessa
forma a pratica educativa. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica e descritiva,
que utiliza a anélise documental e observacional para compreender a aplicacao dos principios legais
e pedagogicos na pratica educativa.

Assim questiona a qualidade da organizacao dos espacos, verifica a possibilidade de adaptacao
criando ambientes favoraveis para as atividades pedagogicas que auxiliem o professor em seu traba-
lho diario de proporcionar vivéncias que tenham significados para o aluno.

Portanto, também é imperativo analisar a adequacao e a estrutura que tem a instituicao, como lo-
calizacao, obedecendo as leis vigentes para uma educacao infantil de qualidade. Pensar e repensar a
organizacao do espaco e do tempo na educacao infantil ndo é uma tarefa simples. Representa pensar
e analisar os detalhes que irdo refletir o projeto pedagbgico da instituicao. Enfim foi estudada a im-
portancia do espaco fisico no desenvolvimento e aprendizagem da crianca, bem como as interacoes
entre os pares e o papel do educador nos espagos oferecidos para a crianca.
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EDUCACAO INFANTIL:
UM ESPACO DE QUALI-
DADE

A Educacao Infantil é o inicio
da vida escolar de uma crianca,
é o0 espaco onde ela ira desen-
volver a parte cognitiva, moto-
ra, psicoldgica, social e cultural.
Mas para que aconteca o pro-
cesso de desenvolvimento do
ensino-aprendizagem a crianca
tem que explorar este ambien-
te, por isso é importante que
seja um espaco limpo, com co-
res vivas, com brinquedos atra-
tivos etc.

Segundo o referencial Cur-
ricular da Educacdao Infantil

(1998)

99 Educar significa, portanto,
propiciar  situacoes  de
cuidados, brincadeiras, e
aprendizagens  orientadas
de forma integrada e que
possam  contribuir  para
o desenvolvimento das
capacidades infantis de
relacao interpessoal, de ser e
estar com os outros em uma
atitude basica de aceitacao,
respeito e confianca, e o
acesso, pelas criancas,
aos conhecimentos mais
amplos da realidade social
e cultural (REFERENCIAL

CURRICULAR DA
EDUCACAO  INFANTIL
1998, p. 23).

Faz-se necessario definir ca-
minhos pedagogicos nos tem-
pos e espacos da escola e da
sala de aula que favorecam o
encontro da cultura infantil, va-
lorizando as trocas entre o pro-
fessor e os alunos, incentivando
a expressao de emocoes e as
formas de ver e de significar o
mundo.

As criangas possuem mo-
dos proprios de compreender
e interagir com o mundo. Os
professores devem favorecer a
criacdo de um ambiente escolar
onde a infancia possa ser vivida
em um ambiente rico em afeti-
vidade e descobertas.

A experiéncia do brincar atra-
vessa diferentes tempos e luga-
res, passados, presentes e futu-
ros, sendo marcada ao mesmo
tempo pela continuidade e pela
mudanca.

A crianca, pelo fato de se si-
tuar em um contexto historico e
social, ou seja, em um ambiente
estruturado a partir de valores,
significados incorpora a experi-
éncia social e cultural do brin-
car por meio das relagdoes que
estabelece com os outros, adul-
tos e criancas.

Lapis e papel sao importan-
tes, mas quando se trata de
educacao infantil é preciso uti-
lizar-se de outros recursos que
sejam prazerosos, envolventes:
“[...] as atividades ludicas in-
tegram as varias dimensoes da
personalidade afetiva, motora e
cognitiva. [...]. O ser que brinca
e joga é, também, o ser que age,
sente, pensa, aprende e se de-
senvolve” (TEIXEIRA, 1995, p.
23 apud FELTRIN, 2010).

Existem criancas que passam
a maior parte do tempo dentro
da escola, fazem suas refeicoes
diarias, sua higiene, ou seja, é
importante que este local seja
seguro, saudavel, atrativo e aco-
lhedor. “O espaco, além de ser
um elemento potencialmente
mensuravel, é o lugar de reco-
nhecimento de si e dos outros,
porque é no espago que ele se
movimenta, realiza atividades,
estabelece relacoes sociais”.

(LIMA, 1995, p. 187 apud SOU-
ZA; LIMA).

O ambiente escolar para ser
um espaco de qualidade deve
adequar sua estrutura de acor-
do com as fases de desenvol-
vimento e de cada faixa etaria.
Por exemplo, nas salas de edu-
cacao infantil os brinquedos
devem estar em estantes baixas
para que as criancas possam
manusea-los e organizados em
caixas separados os brinquedos
coloridos, de encaixe, fanto-
ches, livros de pano, e etc. Esse
ambiente precisa ter cores que
estimulem o aprendizado da
crianca.

As salas devem ser amplas
para que as criancas tenham li-
berdade para se movimentar. O
espaco preferencialmente deve
ter uma area livre com jardins
para que a crianca possa tocar e
sentir a textura das plantas etc.
Espacos que as criancas nao te-
nham que cuidar para nao que-
brar objetos e possam desen-
volver ac¢oes ludicas como uma
brinquedoteca preparada para
oferecer as condi¢Oes necessa-
rias para o ladico.

E importante que o professor
saiba agir e coordenar este lo-
cal. O que traz ludicidade para
a sala de aula é muito mais uma
“atitude” ladica do educador e
dos educandos. Assumir essa
postura implica sensibilidade,
envolvimento, uma mudanca
afetiva.

Em uma sala ludicamente
inspirada, convive-se com a es-
pontaneidade, o professor re-
nuncia a centralizacao e ao con-
trole e reconhece a importancia
de ser um mediador. A espon-
taneidade e a criatividade sao
constantemente estimuladas.
Tais atividades podem ser uma



brincadeira, um jogo, uma di-
namica de integracao grupal ou
de sensibilizacdo ou ainda um
trabalho de recorte e colagem.

Neste trabalho lidico pode-se
ainda utilizar-se dos jogos dra-
maticos, exercicios de relaxa-
mento e respiracao, uma ciran-
da, movimentos expressivos,
atividades ritmicas entre outras
possibilidades. Mais importan-
te do que o tipo de atividade é
a forma como ocorre a orienta-
¢ao e como é experimentada e o
porqué de estar sendo realiza-

da.

A crianca envolve-se no jogo e
sente a necessidade de partilhar
com o outro ¢ estabelecida uma
relacdo com as outras onde tro-
cam emocoes e testam limites.

Brincando e jogando a crian-
ca tera oportunidade de de-
senvolver capacidades indis-
pensaveis a sua futura atuacao
profissional, tais como atencao,
afetividade e outras habilidades
psicomotoras.

Mas para mediar estas ati-
vidades o professor precisa
direcionar as atividades con-
siderando as miultiplas possi-
bilidades educativas e realizar
vivéncias. Isto significa que o
educador tem que proporcionar
momentos e condicoes necessa-
rias, contribuindo para o desen-
volvimento da crianca.

Assim, o professor passa a de-
sempenhar no contexto escolar
uma funcdo de extrema rele-
vancia que € a de elemento me-
diador das interacoes entre as
criancas assim como estas com
os objetos de conhecimento,

99 utilizar a  brincadeira
como recurso pedagogico,
¢ tao complexo quanto
desenvolver o  trabalho

pedagogico em outras areas
de estudo, como Portugués,
Matematica, Artes, exigindo
do educador fundamentacao
tedrico- pratica, clareza de
principios e de finalidades
(LIMA, 2005, p. 158 apud
SOUZA; LIMA).

O desconhecido para alguns
individuos desperta curiosida-
de, mas para outros faz sentir
medo, e para a crianca da edu-
cacao infantil o novo, no primei-
ro momento assusta, e ao che-
gar numa escola tera que passar
por uma fase de adaptacao ao
ambiente e com as pessoas que
as cerca. Por isto a importancia
do ambiente escolar nao so6 ter
uma estrutura fisica adequada
como também profissionais da
educacao envolvidos e compro-
metidos com o ato de educar.

99 O espaco, a estrutura fisica,
os objetos disponiveis dentro
da escola atuam como
facilitadores da aprendizagem.
Por isso a importancia das
salas de aula serem arejadas,
com um espaco adequado
para a quantidade de criancas,
os brinquedos estarem ao
alcance do educando para
que consiga manusea-los
livremente. E num espaco
fisico que a crianca estabelece
a relagdo com o mundo e com
as pessoas (LIMA, 1989, p.
13).

Assim que a crianga nasce seu
primeiro grupo social é a familia
e depois a escola. E interessan-
te observar que cada individuo
chega a instituicdo trazendo
uma “bagagem” cultural, seu
modo de vestir, a maneira de
falar, de agir etc. e é neste cenéa-
rio que a escola ¢ essencial para
que o sujeito se desenvolva e
troque experiéncias.

Mas sera que as instituicoes
de ensino realmente cumprem
com o seu papel de incentiva-
dora do aprendizado coletivo?
Sera que estdo abertas as mu-
dancas? Ou sera que os projetos
pedagogicos apenas ficam no
papel? Até que ponto esse mé-
todo contribui para a educacao?

As regras sao importantes
para que a crianca aprenda a se
relacionar, respeitando umas as
outras. Mas nem sempre estas
regras sao impostas de maneira
adequada dentro das institui-
coes

Segundo Freire (1979), a acao
do professor € o alicerce de uma
formacao escolar de qualidade
e colabora para se ter uma so-
ciedade, na qual ele tenha ca-
pacidade de raciocinar. O aluno
passa muito tempo na escola até
se formar, e é nesse lugar que
vai adquirir cultura e valores.
O professor precisa estimular o
aluno nao s6 a adquirir compe-
téncias e habilidades, mas tam-
bém a saber pensar, questionar,
formar conceitos para que pos-
sa atuar em sociedade.

99 a esperanca de uma crianca,
ao caminhar para a escola
€ encontrar um amigo, um
guia, um animador, um lider
- alguém muito consciente
e que se preocupe com ela
e que a faca pensar, tomar
consciéncia de si e do mundo
e que seja capaz de dar-
lhe as maos para construir
com ela uma nova histoéria
e uma sociedade melhor
(ALMEIDA, 1987, p. 195
apud SOUZA).

Existem varias razdes para
brincar e esta atividade é extre-
mamente importante para o de-
senvolvimento cognitivo, mo-
tor, afetivo e social da crianga.
E brincando que a crianca ex-



pressa vontades e desejos cons-
truidos ao longo de sua vida, e
quanto mais oportunidades a
crianca tiver de brincar maior
sera o seu desenvolvimento.

Conforme Kishimoto, (2002,
p. 139), a crianca em desenvol-
vimento estrutura a brincadeira
no que é adequada no momento
a ela, constata-se que com seis
meses e aos trés anos de idade
tém diferentes modos de se ex-
pressar, se comunicar e de se
relacionar com a sociedade em
que esta inserida. Ao longo do
seu desenvolvimento vai au-
mentando e diversificando suas
capacidades dentro da socieda-
de, permitindo entender e agir

de forma mais efetiva no mun-
do.

99 A brincadeira das criangas
evolui, mas nos  seis
primeiros anos de vida do
que em qualquer outra fase
do desenvolvimento humano
e neste periodo, se estrutura
de forma bem diferente de
como a compreenderam
tedricos interessados na
tematica (BROUGERE,

1998, p. 37).

A partir da brincadeira, a
crianca constrdi sua experién-
cia de se relacionar com o mun-
do de maneira ativa, vivendo
experiéncias de tomadas de de-
cisoes. Em um jogo qualquer,
ela pode optar por brincar ou
nao, o que é caracteristica im-
portante da brincadeira, pois
oportuniza o desenvolvimento
da autonomia, criatividade e
responsabilidade quanto a suas
préprias acoes.

As brincadeiras tradicio-
nais, como, por exemplo, pu-
lar corda, elastico, pique alto,
etc, fazem com que as criancgas
se movimentam o tempo todo,

gastando energia e com liber-
dade para criar proporcionando
alegria e prazer.

O brincar é um direito da
crianca, como apresentado na
Lei 8.069, de 13 de julho de
1990, denominada Estatuto
da Crianca e do Adolescente,
acrescenta no Capitulo II, Art.
16°, Inciso IV, que toda crianca
tem o direito de brincar, pra-
ticar esportes e divertir-se.Na
brincadeira, a crianca represen-
ta o mundo transformando-o
de acordo com as suas fantasias
e vontades e com isso solucio-
nar seus conflitos.

Pensar a educacao e o cuidado
das criancas que se encontram
na educacao infantil é pensar
numa fase da vida em que se
vivenciam as primeiras experi-
éncias escolares, as expressoes
afetivas, emocionais e relacio-
nais extrafamiliares.

Tal fato exige uma préatica pe-
dagogica que conceba a crian-
ca como um ser que pertence
a um contexto socioeconémico
e cultural, possuidora de uma
historia de vida, que apresenta
varias dimensodes (psicomoto-
ra, cognitiva, afetiva e social) a
serem desenvolvidas, e que, aci-
ma de tudo, sao criancas.

As criancas tém direito de se
desenvolverem em um ambien-
te que valorize o mundo da fan-
tasia, da brincadeira, do movi-
mento, do lidico, no qual muito
se aprende (RICHTER, 2006,

p.23).

E para que o ludico tenha um
lugar garantido no cotidiano
das instituicoes educativas, é
fundamental a atuacao do edu-
cador como incentivador da vi-
véncia ludica possibilitando um
ambiente alegre e flexivel.

Assim, o professor deixa de
ter o papel de agente exclusivo
de informacdao e da formacao
dos alunos, e passa a desempe-
nhar no contexto escolar uma
funcdo de extrema relevancia
que é a de elemento mediador e
das interacoes entre as criancas
assim como estao com os obje-
tos de conhecimento.

A CRIANCA NA EDUCA-
CAO INFANTIL

A escola deve receber o aluno
com um ser em crescimento,
pois cada crianca traz uma ba-
gagem afetiva e historica quan-
do chega a escola. Cada uma é
um ser historico que chega a es-
cola para deixar sua marca e le-
var outras marcas adquiridas e
conquistadas pelo convivio com
os colegas, professores e funcio-
narios da escola.

O conhecimento que cada
crianca traz de casa é adquirido
e conquistado de acordo com a
aprovacao ou acolhimento dos
familiares.

Ao chegar a escola, um local
novo, desconhecido com pesso-
as desconhecidas, o acolhimen-
to aconchegante é primordial
para o bebé/ a crianca adquirir
confianca e seguranca.

Assim, aos poucos o bebé/a
crianca se familiariza com o
espaco fisico escolar e com as
pessoas que nela trabalham. As
novas descobertas, conquistas
e contribuicoes sao possiveis e
sdo mais significativas se o be-
bé/a crianca é apoiada, acolhi-
da, estimulada e desafiada pelo
professor. Cabe ao professor es-
tar atento ao que o bebé/ crian-
ca demonstra/ necessita para
que concretize suas agoes, pen-
samentos e descobertas.



Outro aspecto importante
para essas novas conquistas e
descobertas do bebé/ da crian-
ca na escola ¢ a rotina de traba-
lho na escola. Rotina esta que
guia tanto o trabalho tanto do
professor como do aluno. Para
o professor é o norte para guiar
o trabalho em seu dia a dia e
para o bebé/ a crianca é a for-
ma de se sentir segura dentre
outros aspectos explorados e
desenvolvidos.

A aprendizagem deve ser vis-
ta como uma construcao social
que envolve a pessoa como um
todo e se fundamenta nas mul-
tiplas interacOes entre os par-
ceiros infantis e adultos, nos
contextos educativos. O proces-
so de construcao da aprendiza-
gem deve ser continuo através
da descoberta e da experimen-
tacio. E um processo dinami-
co e depende de relacoes entre
pessoas e objetos.

A CRIANCA A SOCIEDA-
DE E A CULTURA

A Constituicado Federal de
1988 reconheceu a educacao de
criancas de 0 a 6 anos em cre-
ches, pré-escolas e instituicoes
similares, como sao os CEls
e EMEI's da rede paulistana,
como direito do cidadao e dever
do Estado.

Tal concepcao também apa-
rece no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990) e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996). Dessa forma,
podemos observar que a con-
cepcao de crianca vem sofrendo
alteracoes ao longo da historia.
Percebemos tal fato, quando
observamos as diferentes ma-
neiras de tratar uma crianca,
dependendo da classe social ou
do grupo étnico a qual pertence.

Cada crianca pensa e sente o
mundo de um jeito muito pro-
prio, construindo seu conheci-
mento e sua identidade a partir
de suas experiéncias e intera-
cOes com 0s outros.

As criancas se manifestam,
criam, investigam e descobrem
o mundo por meio das lingua-
gens de forma integral onde
corpo, pensamento e emocoes
estdo juntos, por isso as int-
meras influéncias que a crian-
ca vivencia a faz um ser social,
devendo quando inserida no
ambiente escolar, ser olhada
sob varios aspectos: cognitivo,
emocional, afetivo e fisico, des-
ta forma a construcao pode ser
gradativa e progressiva.

De acordo com o Referen-
cial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (1998, p. 69):

O espaco na instituicao
de educacao infantil deve

propiciar condicdoes para
que as criangas possam
usufrui-lo em  beneficio

do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto,
€ preciso que o espaco seja
versatil e permeavel a sua
acao, sujeito as modificacoes
propostas pelas criancas e
pelos professores em funcao
das acbdes desenvolvidas
(BRASIL, 1998, p.69).

Para a crianca, a linguagem ¢é
a brincadeira. E assim que ela
se apropria da cultura do co-
nhecimento e se relaciona com
todas as linguagens e formas
de simbolizacdo e comunica-
cao, portanto uma educacao
comprometida com o exercicio
da cidadania precisa criar con-
dicoes, através de experiéncias
agradaveis para o desenvolvi-
mento da capacidade de uso efi-
caz das diferentes linguagens.

A Infancia, quando vivencia-
da na Educacao Infantil, reflete
um tempo de experiéncias edu-
cativas seguras, afetivas e esti-
mulantes, devendo para isso,
reconhecer que cada crianca é
unica e tem uma maneira pro-
pria de compreender o mundo
€ 0 meio que a cerca.

Para que esta percepc¢ao ocor-
ra, ela se utiliza de diferentes
linguagens e expressoes, cons-
truindo hipéteses e ideias sobre
o mundo de modo muito parti-
cular, ora fantasioso, ora real,
representando um grande in-
vestimento cognitivo.

A ORGANIZACAO DO
ESPACO FISICO E DOS
TEMPOS NA EDUCACAO
INFANTIL

O espaco pode ser compreendi-
do, dentro da noc¢ao de ambiente,
de acordo com Forneiro (1998, p.
232), como o conjunto do espaco
fisico e mais a relacao que se esta-
belece nele.

Estas relacOes siao descritas
como afetos, relacoes interpesso-
ais entre as criancas, entre crian-
cas e adultos, criancas e sociedade
em seu conjunto. O espaco nao é
neutro. Ele permeia as relacoes
estabelecidas e as influéncias, na
medida em que chega até o sujeito
e propoOe suas mensagens, impli-
citamente. Espaco é tudo e é dis-
sociado da nocao de ambiente”.

Essa visao formal e 1til do es-
paco também se pode dizer como
um:

99 1.1 espaco de vida, no qual a
vida acontece e se desenvolve:
€ um conjunto completo. A
crianca sente e vé o espaco,
se adaptando, portanto, “[...]
¢ grande, pequeno, claro,



escuro, é poder correr ou ficar
quieto, € siléncio, é barulho”
a crianca nao o concebe
abstratamente, pois ainda
nao tem desenvolvida esta
capacidade (BATTINI apud
FORNEIRO, 1998, p. 231).

Para a crianga o espago da sua
casa ou da escola ela vé de for-
ma concreta, real. E a partir do
imaginario dela que o lugar s6
é atrativo se puder interagir e
brincar. A maneira que ela en-
xerga a vida é muito diferente
do mundo dos adultos, é poder
manipular os objetos e fantasiar
formas ludicas com eles.

Na Educacao Infantil perma-
necem dois tempos: o da crian-
ca e o da Instituicao.

99 Hadois lados na organizacgao
do tempo na educacao
infantil. Um deles focaliza a
rotina diaria da instituicao,
que orienta em especial
os profissionais que nela
trabalham. O outro foco esta
na jornada das criancas,
a sequéncia de atividades
e experiéncias que elas
vivenciam a cada dia
(OLIVEIRA, 2012, P. 90).

O adulto planeja seu tempo,
frequentemente nao ponde-
rando a importancia da parti-
cipacao da crianga na constru-
cao dele. Cabe aos educadores
olharem com cuidado para as
especificidades da crianca e apa-
relhar o espaco de maneira que
pondere 0 jogo, a brincadeira e o
desenvolvimento do imaginario
infantil.

O espaco na escola deve ser
prazeroso e atrelado as necessi-
dades de cada idade na educa-
cao infantil. Assim como o tem-
po, o espaco também deve ser
organizado levando-se em conta
o objetivo da Educacao Infantil

de promover o desenvolvimento
integral das criancas.

99 As escolas de educacgio
infantil tém na organizacao
dos ambientes uma parte
importante de sua proposta
pedagobgica. Ela traduz as
concepcoes de crianca,
de educacdo, de ensino e
aprendizagem, bem como
uma visdo de mundo e de
ser humano do educador que
atua nesse cenario. Portanto,
qualquer professor tem, na
realidade, uma concepcao
pedagobgica explicitada no
modo como planeja suas
aulas, na maneira como se
relaciona com as criancas,
na forma como organiza
seus espacos na sala de aula
(HORN, 2001, p.61).

O Referencial Curricular Na-
cional para a Educac¢ao Infantil
(1998) esclarece a importancia
dos espacos fisicos internos e
externos formados com a fina-
lidade de beneficiar o desenvol-
vimento e aprendizagem, ade-
quado a faixa etaria da crianca.

“O espaco fisico e social é
fundamental para o desenvol-
vimento das criancas, na me-
dida em que ajuda a estruturar
as funcoes motoras, sensoriais,
simbdlicas, lidicas e relacio-
nais” (BARBOSA & HORN,

2001, p. 73).

Espag¢os nao sao estruturas
neutras, possuem dimensao
simbolica nos quais se desen-
volvem multiplas habilidades
e sensacoes, sendo fundamen-
tais para as criancas momen-
tos de recreacdo, pois através
das experiéncias ali vividas, o
educador podera incentivar o
desenvolvimento da crianca e
também favorece as relagoes.

Ao estabelecer os espacos in-
ternos e externos é essencial
dar liberdade para que a crian-
ca possa descobrir o ambiente,
vivendo momentos que deem a
ela total liberdade de expressar
suas aptidoes fisicas e motoras,
de acordo com sua idade.

Apesar disso, os espacos in-
ternos também tém ampla im-
portancia, cada parte deve estar
organizada para ter seguranca,
auxiliando o aluno a se inteirar
com o meio. Ai estdo contidas a
variedade de cores, texturas e
padroes das superficies, o mo-
delo da construcao, as formas,
as dimensoes, os simbolos, en-
fim, as informacoes visuais do
edificio, que podem ser traba-
lhados para incentivar a curio-
sidade e a habilidade da crian-
ca, € que, a0 mesmo tempo
instiguem o imaginario particu-
lar e coletivo.

O ambiente é revelador do
curriculo e da pratica educati-
va, as multiplas experiéncias de
oportunidades que os espacos
oferecem, sao elementos ativos
no contexto de aprendizagem
social, afetiva e cognitiva, pois
colocam em agao as potenciali-
dades inventivas das criancas,
portanto os espacos nas escolas
devem ser pensados de forma a
garantir um ambiente seguro e
agradavel, devendo ainda cada
espaco ser convidativo para
as criangas. A crianca sente-se
segura ao conhecer todo o am-
biente que frequenta.



CONSIDERACOES
FINAIS

A Educacao Infantil deve ser um espaco privilegiado para as vi-
véncias das diversidades, pois deve ser pensado, planejado e cons-
tantemente construido e revisitado.

Dessa forma, entender e compreender a organizacao dos tempos e
espacos na Educacao Infantil nos faz refletir sobre sua influéncia den-
tro da escola. Levando- se em conta o que foi observado, entende-se que a
disposicao dos espacos precisa ser entendida pela equipe escolar como ba-
sico no ambiente escolar, sendo um instrumento pedagogico que deve ser
usado de forma positiva na escola como também beneficiar a aprendizagem
e desenvolvimento da crianca.

Assim compete ao educador procurar organizar situacoes agradaveis, esti-
mulantes, planejando e refletindo sobre a 0o ambiente da escola para que seja ade-
quado, acolhedor, amigavel, colaborando com a crianca o seu direito de viver a infancia, ampliando
as possibilidades de cuidar e ser cuidada, de se expressar, comunicar e criar pensamentos e ideias,
de conviver, brincar, ter iniciativa, criar, construir suas brincadeiras, imaginar e buscar soluc¢oes
para os problemas que se apresentarem em seu cotidiano.

Desde o inicio do ano o professor deve-se expor a rotina na lousa, possibilitando a crianca segu-
ranca e dominio do espaco e do tempo que passa na escola, podendo ter alteracoes e adaptacoes no
dia a dia, dependendo de situacoes inusitadas. Dessa forma, eles utilizam a rotina como um 'guia’
para as acoes praticadas na escola, percebendo-se participativo ativo para a concretizacao da mes-
ma. Isso os faz se sentirem independentes, e confiantes dentro da escola, bem como com seus cole-
gas e professores.

Considerando que a rotina deve levar em conta as especificidades de cada crianca, deve-se pro-
curar estimular as criancas o desenvolvimento de sua autonomia, senso critico entre eles mesmos,
criando-se um laco afetivo constante, em todos os espacos da escola, por meio de atividades em roda
de conversa, brincadeiras, cantigas, jogos, ler para o outro (mesmo sem saber ler)... até mesmo no
refeitorio, onde eles podem também servirem-se do seu lanche/almogo/jantar, sentarem-se juntos,
e interagir conversando sobre suas vivéncias e experiéncias.

E incrivel perceber como a rotina estabiliza e organiza a Escola como um todo. Assim, pretende-se
que esse artigo auxilie toda equipe escolar para refletir sobre a pratica nas Unidades de Ensino, e na
organizacao dos espacos, colaborando para provaveis adequacoes.

Garantir a possibilidade de interacao, livre exploracao, movimento, desafios, descobertas e apren-
dizagens sao fundamentais para que as criancas vivam suas infancias. Pensar o espaco significa
pensar além da estrutura fisica. E preciso planejar os materiais, jogos e brinquedos adequados ao
projeto pedagbgico da instituicao.

Conclui-se que ha necessidade de ter espacos fisicos que acolham a crianca e também que parti-
cipem da organizacao do seu espaco e tempo, pois a educacao infantil se faz em tempo distinto do
tempo do ensino fundamental, portanto, coloca os professores interagindo e decidindo a producao
destes espacos e tempos.
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RESUMO:

Este estudo analisa narrativas excludentes no
ensino da matematica e sua desconstrucao para
inclusao. Fundamentado em Lima (2022), Laka-
tos e Marconi (2009), e AOIR (2019), adota ana-
lise qualitativa discursiva de um video (Viesma;
Marconi, 2022). Os resultados indicam que a
Imaginacao Pedagogica pode transformar pra-
ticas docentes, promovendo equidade no ensino
da matemética.
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cao.



INTRODUCAD

matematica, frequentemente concebida como um campo do conhecimento exato e objeti-

vo, tem sido historicamente utilizada como instrumento de exclusao no contexto educacio-

al. Seu ensino, pautado por abordagens rigidas e metodologias padronizadas, frequente-

mente desconsidera as necessidades de diferentes sujeitos, perpetuando narrativas normalizadoras
que definem quem pode ou nao aprender matematica.

Neste contexto, o presente estudo busca investigar a relacao entre matematica e inclusao, anali-
sando como determinadas concepcoes sobre a disciplina podem reforcar praticas excludentes no
ambiente escolar. O objetivo central do trabalho é compreender como a desconstrucao dessas narra-
tivas pode contribuir para a democratizacao do ensino da matematica, promovendo uma educacao
mais acessivel e equitativa.

A justificativa para essa abordagem reside no fato de que a exclusao na educagao matematica nao
ocorre apenas por barreiras fisicas ou cognitivas, mas também pelo modo como a disciplina é social-
mente construida e ensinada. Assim, analisar esses discursos sob uma perspectiva critica permite
evidenciar os desafios da inclusao na matematica e propor caminhos para sua superacao.

Para embasar as reflexoes teoricas e analises propostas, o estudo fundamenta-se em autores que
discutem a intersecao entre educacao matematica, inclusao e formacao docente.

Lima (2022), em sua tese sobre Imaginacao Pedagogica e Educacao Inclusiva, apresenta uma
abordagem inovadora ao questionar as formas tradicionais de ensino da matematica e sugerir pra-
ticas que ampliem as possibilidades de aprendizagem para todos os alunos.

Essa noc¢ao dialoga com a andlise do video "Educacao Matematica e Inclusao: desconstrucao de
narrativas normalizadoras”, apresentado por Marilena Viesma e Renato Marconi (2022), que discu-
te as dificuldades enfrentadas por alunos e professores no ensino da matematica inclusiva.

Além disso, o estudo fundamenta-se nos principios metodologicos de Lakatos e Marconi (2009),
que orientam a abordagem qualitativa do estudo, e no Internet Research Ethical Guidelines 3.0 da
Association of Internet Researchers (AOIR, 2019), garantindo a conformidade ética da analise do
video.

A metodologia adotada compreende a analise discursiva do material audiovisual, buscando iden-
tificar padroes narrativos que sustentam concepcoes excludentes da matematica.

A partir dessa analise, foram delineadas sete categorias principais, que estruturam a investiga-
cao: Teoria dos Conjuntos e Operacoes; Relacoes de Pertinéncia e Inclusao; Principio da Inclusao
e Exclusao; Inclusao no Ensino de Matematica; Diversidade, Equidade e Inclusao em Programas
de Matematica; Analise da Comunidade de Ciéncias Matematicas para Promover Justica Social; e
Redesenho de Cursos de Matematica para Abordar Questoes de Diversidade e Inclusdao. Cada uma
dessas categorias ¢é explorada a luz dos referenciais teéricos, permitindo uma articulacao entre os
achados do video e as reflexdes da literatura académica.

A selecao dessas categorias se baseia na necessidade de compreender os mecanismos pelos quais
a exclusao na matematica se manifesta, tanto no discurso quanto na pratica.



Conforme discutido por Lima (2022), a Imaginacao Pedagbgica é uma ferramenta fundamental
para repensar o ensino da matematica, permitindo que professores e pesquisadores superem con-
cepcoes limitantes sobre quem pode aprender a disciplina.

Ao associar esse conceito as discussoes propostas por Marconi (2022) no video analisado, torna-se
possivel perceber como a categorizacao de estudantes e a rigidez dos métodos de ensino contribuem
para reforcar desigualdades educacionais.

A Teoria dos Conjuntos, por exemplo, oferece uma metafora interessante para analisar como os
estudantes sao agrupados de maneira excludente no ensino da matematica. J4 o Principio da Inclu-
sao e Exclusao permite refletir sobre como determinadas praticas pedagogicas aceitam ou rejeitam,
de maneira implicita ou explicita, a participacao de alunos com deficiéncia.

Ao longo do estudo, as reflexdes se concentram em demonstrar como os discursos excludentes
podem ser desconstruidos e quais estratégias pedagogicas podem ser implementadas para tornar a
matematica mais inclusiva.

As analises realizadas evidenciam que a exclusao ocorre tanto no nivel institucional, com a falta de
politicas eficazes para inclusao matematica, quanto no nivel das praticas cotidianas, quando profes-
sores e gestores reproduzem concepcoes limitantes sobre a aprendizagem matematica.

Esse cenario reforca a importancia de questionar a formacao docente, considerando que muitos
professores nao sao preparados para lidar com a diversidade em sala de aula.

O estudo também destaca a necessidade de repensar os materiais e recursos utilizados no ensino
da matematica, propondo alternativas que ampliem as possibilidades de acesso aos contetidos para
estudantes com diferentes necessidades.

Como apontado por Lima (2022), a formacao docente precisa incorporar principios da Imagina-
cao Pedagogica, permitindo que os professores desenvolvam abordagens mais flexiveis e inovadoras.

O presente artigo esta estruturado em secoes que dialogam entre si para construir uma reflexao
aprofundada sobre o tema. Ap6s a introducao, a secao de metodologia apresenta a fundamentacao
teorica e o procedimento analitico adotado para a interpretacao do video.

Em seguida, a secao dedicada as categorias de anélise discute cada um dos sete eixos selecionados,
explorando sua relacao com a inclusao matematica.

Posteriormente, as reflexoes teéricas e empiricas ampliam o debate, articulando os achados do
estudo com pesquisas anteriores sobre o tema. Por fim, nas consideracoes finais, sao apresentadas
as principais conclusoes e sugestoes para o avanco das discussoes sobre matematica e inclusao.

Dessa forma, este estudo pretende contribuir para o campo da educacao matematica inclusiva,
fornecendo reflexdes e analises que possam subsidiar professores, pesquisadores e formuladores de
politicas educacionais na construcao de um ensino mais democratico e acessivel.

Ao examinar as narrativas normalizadoras que estruturam a exclusao na matematica, busca-se
evidenciar a necessidade de praticas pedagbgicas que rompam com esses padroes e promovam uma
aprendizagem significativa para todos os estudantes.
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PROCEDIMENTOS ME-
TODOLOGICOS

Este estudo se caracteriza
como um trabalho qualitativo
de cunho exploratorio e anali-
tico, fundamentada na analise
de um material audiovisual que
discute matematica e inclusao.

A investigacao centra-se na
desconstrucao das narrativas
normalizadoras no ensino e na
aprendizagem da matematica,
buscando compreender como
determinadas concepcoes cris-
talizadas sobre quem pode en-
sinar e aprender essa disciplina
impactam praticas educacio-
nais e processos formativos.

Para estruturar a analise, uti-
lizamos como base Lakatos e
Marconi (2009), que destacam
a importancia de métodos qua-
litativos na pesquisa educacio-
nal, especialmente quando o
objetivo ¢ interpretar discursos,
identificar padroes e compreen-
der fenOmenos sociais em pro-
fundidade.

Como objeto empirico, sele-
cionamos um video de um ci-
clo de encontros formativos,
promovido pelo Grupo Movi-
mentos Docentes e pelo Obser-
vatorio de Educacao e Sustenta-
bilidade (VIESMA, MARCONI,
2022).

Quadro 1 — Tema categorizado

O evento contou com a apre-
sentacdo de Marilena Viesma
e a introducdo do professor
Renato Marconi, trazendo re-
flexOes sobre os desafios da in-
clusiao na educacao matematica
e a perpetuacao de narrativas
normalizadoras no ensino des-
sa disciplina.

A analise do video sera condu-
zida por meio da identificacao
e categorizacdo de sete temas
centrais, que emergem das dis-
cussoes apresentadas e refletem
aspectos estruturais da inclusao
matematica. As categorias defi-
nidas conforme o Quadro 1.

Tema categorizado

Assunto tratado no tema

Teoria dos Conjuntos e
Operacoes

Relac¢ao entre o pensamento matematico
e a categorizacdo de sujeitos no ensino.

Relagdes de Pertinéncia
e Inclusao

O debate sobre quem pertence ao
conjunto dos que “podem aprender”
matematica.

Principio da Inclusao e
Exclusao

Estratégias implicitas e explicitas de
aceitacio e rejeicao no ensino.

Inclusao no Ensino de
Matematica

Desafios para tornar o ensino acessivel a
diferentes perfis de estudantes.

Diversidade, Equidade e
Inclusdao em Programas
de Matematica

Como cursos e curriculos lidam com a
diversidade de aprendizes.

Analise da Comunidade
de Ciéncias Matematicas
para Promover Justica
Social

Impactos da exclusio no acesso a
matematica.

Redesenho de Cursos
de Matematica para
Abordar Questoes de
Diversidade e Inclusao

Propostas para reconfiguracao curricular
e pedagogica.

Fonte: Elaborada pelo autor




A fim de garantir uma aborda-
gem ética e rigorosa, este estudo
segue as diretrizes do Internet
Research: Ethical Guidelines 3.0,
da Association of Internet Rese-
archers (AoIR).

Esse documento enfatiza a ne-
cessidade de considerar a ética
da pesquisa em ambientes digi-
tais, assegurando que as analises
respeitem os principios de trans-
paréncia, integridade e contextu-
alizacdo (AoIR, 2019).

Dessa forma, as interpretacoes
apresentadas buscam preservar
a fidelidade ao contetido original,
evitando distorcOes ou apropria-
coes indevidas do discurso dos
participantes do evento.

A andlise serd realizada por
meio da transcricao e segmenta-
cao do video em trechos-chave,
permitindo identificar padroes
discursivos e conceituais alinha-
dos as sete categorias estabeleci-
das.

A partir dessa segmentacao,
sera conduzida uma analise in-
terpretativa, que dialoga com
referéncias teodricas da educacao
matematica e da inclusao, con-
trastando os achados do video
com pesquisas anteriores sobre o
tema.

Os resultados dessa analise
serao apresentados na secao se-
guinte, onde cada categoria sera
discutida em profundidade, rela-
cionando os achados empiricos
as contribuigoes teodricas da lite-
ratura especializada.

Dessa maneira, o estudo pro-
pOe-se a contribuir para o debate
sobre inclusdao na educaciao ma-
tematica, problematizando con-
cepcoes excludentes e exploran-
do possibilidades para um ensino
mais equitativo e acessivel.

Reflexoes e analises das
categorias destacadas:
discussoes sobre a mate-
matica e a inclusao

A analise do video "Educa-
cdo matematica e inclusao:
desconstrucao de narrativas
normalizadoras no ensino e na
aprendizagem de matematica"
permitiu identificar sete temas
centrais que elucidam as com-
plexas interacoes entre o ensino
da matematica e as praticas in-
clusivas.

O primeiro tema decorre da
Teoria dos Conjuntos e Opera-
coes - Relacdo entre o Pensa-
mento Matematico e a Catego-
rizacao de Sujeitos no Ensino.
No video, Marcone (VIESMA,
MARCONE, 2022) discute
como, historicamente, a educa-
cao matematica e a inclusao fo-
ram tratadas de forma separa-
da, criando categorias distintas
para alunos com e sem deficién-
cias.

Essa separacdo reflete uma
aplicacdo metaforica da Teo-
ria dos Conjuntos, onde os es-
tudantes sao classificados em
subconjuntos distintos, muitas
vezes resultando em exclusao.
Marconi enfatiza a necessidade
de integrar essas areas, promo-
vendo uma intersecdo entre os
conjuntos que representam a
educacao matematica e a inclu-
sao.

A segunda tematica decorreu
das Relacoes de Pertinéncia e
Inclusao: Debate sobre Quem
Pertence ao Conjunto dos que
"Podem Aprender" Matemati-
ca. Marconi relata a experiéncia
de uma aluna cega em um curso
de licenciatura em matematica,

destacando as barreiras impos-
tas por percepcoes limitadas so-
bre quem é capaz de aprender
matematica.

Professores sugeriram que ela
migrasse para a pedagogia, as-
sumindo que a matematica nao
era adequada para ela devido a
sua deficiéncia visual. Essa nar-
rativa normalizadora define im-
plicitamente quem pertence ao
conjunto dos "aptos" a apren-
der matemética. Ja, a terceira
categoria denota o Principio da
Inclusao e Exclusao: Estraté-
gias Implicitas e Explicitas de
Aceitacao e Rejeicao no Ensino.

O video evidencia que, em-
bora haja um discurso de in-
clusdo, na pratica, estratégias
de exclusdao ainda prevalecem.
Marconi menciona que, apos a
formatura da aluna cega, o cur-
so continuou "como antes", sem
mudancas significativas. Isso
ilustra o Principio da Inclusao
e Exclusido, onde certas praticas
pedagogicas aceitam ou rejei-
tam implicitamente a participa-
cao de alunos com deficiéncias.

Inclusao no Ensino de Mate-
matica: Desafios para Tornar o
Ensino Acessivel a Diferentes
Perfis de Estudantes decorre da
quarta categoria, na qual Mar-
coni destaca a falta de materiais
e recursos adequados para alu-
nos com deficiéncias, como a
auséncia de leitores de tela efi-
cientes para contetidos mate-
maticos.



Essa caréncia representa um
desafio significativo para a in-
clusao no ensino de matema-
tica. Miranda e Baraldi (2015)
discutem os desafios na inclu-
sao de alunos com deficiéncia
visual nas aulas de matematica,
enfatizando a importancia de
desenvolver estratégias e ma-
teriais didaticos acessiveis para
atender as necessidades desses
estudantes. Na quinta temati-
ca, encontramos aspectos sobre
Diversidade, Equidade e Inclu-
sao em Programas de Matema-
tica: Como Cursos e Curriculos
Lidam com a Diversidade de
Aprendizes.

Nesse sentido, as falas de
Marcone (2022) sugerem que oS
cursos de matematica frequen-
temente nao estao preparados
para lidar com a diversidade de
aprendizes. Marconi menciona
que a presenca de uma aluna
cega nao provocou mudancas
no curso, indicando uma falta
de adaptacao curricular.

Anélise da Comunidade de
Ciéncias Matematicas para
Promover Justica Social: Im-
pactos da Exclusdao no Acesso
a Matematica sdo referencia-
dos na sexta categoria, e refle-
te-se sobre como a exclusao de
individuos com deficiéncias da
educacao matematica contribui
para a perpetuacao de injusti-
cas sociais.

Ao nao proporcionar oportu-
nidades equitativas de apren-
dizagem, a comunidade de ci-
éncias matematicas falha em
promover justica social. Por
fim, a sétima categoria traz o
Redesenho de Cursos de Ma-
tematica para Abordar Ques-
toes de Diversidade e Inclusao:
Propostas para Reconfiguracao
Curricular e Pedagogica.

O video conclui com a neces-
sidade de repensar os cursos de
matematica para torna-los mais
inclusivos. Marconi sugere que
a presenca de alunos com defi-
ciéncias deve servir como cata-
lisador para mudancas curricu-
lares e pedagogicas.

Esses temas destacam a im-
portancia de desconstruir nar-
rativas normalizadoras no ensi-
no da matematica, promovendo
praticas pedagogicas que reco-
nhecam e valorizem a diversi-
dade dos aprendizes. A analise
do video, aliada as referéncias
académicas, evidencia a neces-
sidade de uma reestruturagao
profunda nas abordagens edu-
cacionais para garantir uma
educacao matematica verdadei-
ramente inclusiva.

Aprofundando a refle-
xa0: debates sobre a ma-
tematica na perspectiva
de Lima (2022)

A anilise do video permi-
te identificar como a exclusao
na educacao matematica se da
nao apenas por barreiras fisi-
cas ou materiais, mas também
por narrativas normalizadoras
que definem quem pode ou nao
aprender essa disciplina.

Essa questao é central na obra
de Lima (2022), que propoe a
Imaginacao Pedagobgica como
ferramenta para questionar e
transformar tais concepcgoes. A
relacdo entre pensamento ma-
tematico e categorizacao de su-
jeitos no ensino, por exemplo,
pode ser observada na maneira
como os sistemas educacionais
delimitam grupos de estudan-
tes "aptos" e "nao aptos" para
aprender matematica, algo
analogo a estrutura da Teoria
dos Conjuntos. No video, a ex-
periéncia da aluna cega ilustra
como a categorizacao rigida re-
sulta na exclusao.

A solucao nao esta apenas em
reconhecer a presenca desse es-
tudante no espaco escolar, mas
em redesenhar praticas pedago-
gicas para permitir sua real par-
ticipacao. Lima (2022) reforca
que a Imaginacao Pedagogica
pode ajudar os professores a su-
perarem essa visao segmenta-
da, ampliando suas concepcoes
sobre o ensino da matematica e
promovendo abordagens mais
inclusivas.



A estruturacao do ensino ma-
tematico frequentemente se an-
cora na ideia de que certos con-
ceitos exigem uma percepcao
especifica, como ocorre na visu-
alizacao espacial na geometria.
No video, discute-se a dificul-
dade que um estudante com de-
ficiéncia visual pode enfrentar
para compreender representa-
cOes geométricas, o que muitas
vezes é utilizado como justifica-
tiva para sua exclusao.

Lima (2022) problematiza
essa concepgao ao sugerir que a
Imaginacao Pedagbgica permi-
te o desenvolvimento de novas
formas de representacao, como
o uso de materiais tateis e mul-
timodais. Em sua tese, a autora
demonstra como a percepcao
geomeétrica pode ser construida
por meio de diferentes estimu-
los sensoriais, rompendo com
a ideia de que a visao é o tinico
meio valido para a aprendiza-
gem desse campo da matema-
tica.

Assim, a adaptacao dos conte-
udos deve partir de um redese-
nho curricular que nao apenas
reconheca as limitagoes dos es-
tudantes, mas que efetivamente
crie novos meios de acesso ao
conhecimento matematico.

Outro aspecto relevante é a
forma como os discursos sobre
légica matematica e argumen-
tacdo podem tanto reforcar
quanto desconstruir barreiras
na educacao matematica.

No video, percebe-se que
muitos dos argumentos utiliza-
dos para justificar a exclusao de
estudantes com deficiéncia sao
embasados em raciocinios 16gi-
co-matematicos que, a primeira
vista, parecem coerentes. A jus-
tificativa de que um estudante
cego nao poderia atuar na area
de matematica porque "nao
conseguiria visualizar férmulas
complexas" é um exemplo dis-
so.

Lima (2022) destaca que tais
discursos precisam ser descons-
truidos, pois nao sao funda-
mentados em reais impossibi-
lidades cognitivas, mas sim na
falta de adaptacao das praticas
pedagogicas.

A TImaginacio Pedagogica
pode contribuir para ampliar
a forma como a argumentacio
matematica é ensinada, valori-
zando a diversidade de formas
de raciocinio logico e promo-
vendo uma aprendizagem que
contemple diferentes modos de
compreensao e expressao.

A modelagem matematica
também é um ponto central
da analise. No video, obser-
va-se que a auséncia de mate-
riais acessiveis compromete a
aprendizagem de estudantes
com deficiéncia, uma realidade
ja discutida por Lima (2022)
ao abordar as dificuldades en-
frentadas pelos professores na
construcao de abordagens in-
clusivas.

A modelagem matemaética
pode ser um meio de tornar os
conceitos mais acessiveis, desde
que seja repensada para incluir
diferentes linguagens e modos
de interacdo. Isso envolve, por
exemplo, a utilizacao de tecno-
logias assistivas, de materiais
tateis e de abordagens que res-
peitem o tempo e as necessida-
des de cada estudante.

Como aponta Lima (2022), a
Imaginacao Pedagbgica possi-
bilita a ressignificacao das pra-
ticas docentes, permitindo que
os professores transcendam a
rigidez dos modelos tradicio-
nais e desenvolvam estratégias
mais democraticas e acessiveis.

No contexto da estatistica e
probabilidade, a exclusao se
manifesta na invisibilizacao dos
sujeitos com deficiéncia den-
tro dos sistemas educacionais.
O video revela que a inclusao
muitas vezes se limita a um dis-
curso, sem que haja mudancas
efetivas nas estruturas escola-
res.

Lima (2022) destaca que a
Imaginacao Pedagogica pode
atuar na problematizacao des-
sas praticas, incentivando os
professores a questionarem
como os dados educacionais
refletem desigualdades sistémi-
cas e como podem ser utilizados
para promover equidade.

A estatistica, quando pensa-
da sob essa perspectiva, dei-
xa de ser apenas um conteddo
matematico e passa a ser uma
ferramenta para evidenciar de-
sigualdades e propor mudancas
estruturais. Nesse sentido, a
educacdo matematica inclusiva
precisa considerar nao apenas a
adaptacao de materiais e estra-



tégias de ensino, mas também
a forma como os dados sobre
inclusao sao coletados, analisa-
dos e interpretados.

A exclusao também ocorre de
maneira velada no ensino da
aritmética e dos sistemas nu-
méricos, especialmente quando
o aprendizado desses conteu-
dos é tratado como um proces-
so homogéneo.

No video, discute-se como
certos estudantes sdao conside-
rados “inaptos” para aprender
operacoes matematicas com-
plexas, algo que Lima (2022)
critica ao argumentar que a
Imaginacao Pedagogica pode
contribuir para a desconstrugao
dessa visao. Ao permitir que os
professores repensem suas pra-
ticas, essa abordagem favorece
o desenvolvimento de estraté-
gias diversificadas para o ensi-
no da aritmética, valorizando
diferentes tempos e formas de
aprendizagem.

A adocao de materiais adap-
tados, a personalizacao dos pro-
cessos de ensino e a flexibiliza-
cao das avaliacOes sao algumas
das alternativas que podem ser
implementadas para ampliar o
acesso aos sistemas numéricos
e garantir que todos os alunos
possam desenvolver suas com-
peténcias matematicas de ma-
neira significativa.

A matematica financeira, por
sua vez, representa um campo
crucial para a formacao cidada,
mas, conforme indicado no vi-
deo, sua abordagem excludente
pode restringir o acesso de de-
terminados grupos a esse co-
nhecimento.

Lima (2022) argumenta que
a Imaginacao Pedagogica pode
ser utilizada para desenvolver
praticas que integrem a ma-
tematica financeira a realida-
de dos estudantes, tornando-a
mais acessivel e conectada com
suas experiéncias de vida.

A educacdo matematica in-
clusiva deve ir além do ensino
de calculos e formulas, promo-
vendo discussoes sobre equi-
dade econdmica, justica social
e tomada de decisGes conscien-
tes. Isso envolve a criacao de
estratégias didaticas que con-
templem diferentes niveis de
compreensao e que permitam
aos estudantes com deficiéncia
participar ativamente das dis-
cussoes sobre economia e fi-
nancas.

Por fim, um dos desafios mais
evidentes no video é a forma-
cao docente e a falta de prepa-
ro dos professores para lidar
com a diversidade na educacao
matematica. Lima (2022) en-
fatiza que a Imaginacao Peda-
gbgica pode desempenhar um
papel essencial nesse processo,
permitindo que os professores
compreendam suas proprias
limitacoes e busquem alterna-
tivas para promover um ensino
mais inclusivo.

A formacao de docentes pre-
cisa incluir debates sobre aces-
sibilidade, equidade e adapta-
cao curricular, garantindo que
os futuros professores estejam
aptos a lidar com diferentes
perfis de alunos. Como aponta
Lima (2022), a superacao das
narrativas normalizadoras no
ensino de matematica depen-
de, em grande parte, da forma
como os professores sao prepa-

rados para enfrentar os desafios
da inclusao.

A anilise do video, a luz da
tese de Lima (2022), evidencia
que a exclusao na educacao ma-
tematica nao € apenas uma con-
sequéncia da falta de recursos,
mas também da permanéncia
de discursos e praticas que re-
forcam desigualdades.

A TImaginacdo Pedagogica
surge, entdo, como um concei-
to central para repensar essas
questoes, incentivando os pro-
fessores a desconstruir paradig-
mas excludentes e a desenvol-
verem praticas que reconhecam
a diversidade e garantam um
ensino verdadeiramente acessi-
vel e democratico.



CONSIDERACOES
FINAIS

Este estudo teve como objetivo central investigar a relacao en-
tre matematica e inclusao, analisando como determinadas con-
cepcoes sobre a disciplina podem reforcar praticas excludentes no
ambiente educacional.

A partir da anélise discursiva do video Educacao Matematica e Inclu-
sdao: desconstrucao de narrativas normalizadoras (VIESMA; MARCONI,
2022) e da fundamentacao tedrica de Lima (2022) sobre Imaginacao Pe-
dagobgica, foi possivel evidenciar como as narrativas normalizadoras estru-
turam barreiras no ensino da matematica, definindo implicitamente quem
pode ou nao aprender a disciplina.

A pesquisa revelou que a exclusao matematica nao se da apenas por limita-
coes fisicas ou cognitivas, mas principalmente pela forma como o ensino da disciplina é concebido
e organizado. A categorizacao dos sujeitos, a auséncia de materiais adaptados, a falta de formacao
docente para lidar com a diversidade e a reproducao de discursos excludentes foram alguns dos de-
safios identificados ao longo da investigacao.

Dessa forma, o estudo reforca a importancia de desconstruir as concepcoes tradicionais de ensino
da matematica, promovendo praticas pedagbgicas que reconhecam e valorizem a pluralidade de
formas de aprendizagem.

Os resultados obtidos evidenciam que a superacao das barreiras na educacao matematica requer
um redesenho profundo das praticas pedagogicas, da formacao docente e das politicas educacionais.

A Imaginacao Pedagbgica, conforme proposta por Lima (2022), mostrou-se um conceito funda-
mental para ampliar as possibilidades do ensino da matematica inclusiva, incentivando professores
a repensarem metodologias, recursos didaticos e abordagens avaliativas.

Além disso, a analise do video revelou que o discurso da inclusao, muitas vezes, nao se traduz em
praticas concretas, reforcando a necessidade de acoes mais efetivas para garantir a equidade no en-
sino da matematica.

A transformacao das praticas pedagogicas em matematica requer uma abordagem que va além
da simples adaptacdo de materiais ou estratégias de ensino. E necessario promover uma mudanca
cultural nas instituicoes educacionais, onde a diversidade seja reconhecida como um valor funda-
mental e a inclusao seja incorporada em todos os aspectos do processo educativo.

Isso implica na criacao de ambientes de aprendizagem que sejam flexiveis e responsivos as neces-
sidades de todos os estudantes, garantindo que cada individuo tenha a oportunidade de desenvolver
seu potencial maximo.



A formacao continuada dos professores desempenha um papel crucial nesse processo de trans-
formacdo. E fundamental que os educadores tenham acesso a programas de desenvolvimento pro-
fissional que os capacitem a implementar praticas inclusivas em suas salas de aula. Isso inclui o
desenvolvimento de competéncias para identificar e eliminar barreiras a aprendizagem, a utilizacao
de metodologias de ensino diversificadas e a capacidade de refletir criticamente sobre suas proprias
praticas.

Além disso, é importante que os professores sejam incentivados a colaborar com colegas, estudan-
tes e a comunidade para co-criar solugoes que promovam a inclusao na educacao matematica.

Por fim, € essencial que as politicas educacionais apoiem e promovam a inclusao na educa¢ao ma-
tematica. Isso envolve a implementacao de diretrizes que incentivem praticas pedagogicas inclusi-
vas, a alocacao de recursos adequados para apoiar estudantes com diversas necessidades e a criacao
de sistemas de avaliacdo que reconhecam e valorizem diferentes formas de aprendizagem.

Somente por meio de um compromisso coletivo e coordenado entre educadores, formuladores de
politicas e a comunidade sera possivel construir um sistema educacional que seja verdadeiramente
inclusivo e equitativo para todos os estudantes.
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RESUMO:

A Educacao pode ser entendida como uma pra-
tica social humanizadora e intencional, cuja fi-
nalidade é transmitir a cultura construida pela
humanidade. No caso da Historia da Educacao
sofreu transformacoes economicas, sociais e po-
liticas de acordo com a época e a civilizacdo em
questao que se refletem até os dias atuais. Além
disso, o conceito estava até entao relacionado ao
método tradicional onde o docente seria o deten-
tor do conhecimento e com o desenvolvimento
da Educacao ao longo do tempo esse método nao
consegue mais atender de forma eficaz as novas
necessidades da sociedade atual. Tais transfor-
macoes influenciaram também o cenéario educa-
cional brasileiro. Assim, este trabalho teve por
objetivo discutir o contexto histérico da Educa-
cao a partir das contribui¢coes da Psicologia da
Aprendizagem no contexto do desenvolvimento
dos alunos. Como metodologia, a pesquisa teve
carater bibliografico trazendo reflexdes a res-
peito do tema, apresentando como resultados
encontrados que o aprendizado da Psicologia
passou a fazer parte da Historia da Educacao ao
estudar e demonstrar o desenvolvimento do alu-
no quanto a evolucao da aprendizagem. Assim, a
forma como esse processo ocorre em diferentes
individuos deve ser levada também em conside-
racdo. Ainda, um dos maiores desafios ainda é
garantir a qualidade do ensino, principalmente
nas escolas publicas, que de fato necessita da
organizagao do sistema de ensino, da atencao
dos profissionais da Educacao e a infraestrutura
pode ser alcancada através da melhoria das con-
di¢oes da escola como um todo.

Palavras-chave: Histéria da Educacao;
Aprendizagem; Psicologia da Educacao.



INTRODUCAD

relacdo entre a Psicologia e a Educacao existe desde a época colonial no Brasil. A aprendi-

zagem pode ser definida como um novo conhecimento adquirido por meio da experiéncia

e vida e é determinada por fatores internos e externos que mudam o comportamento

humano e dependem de condicbes relacionadas as relagoes fisicas, mentais, sensoriais, sensoriais e
sociais.

Ao pensar na aprendizagem, a drea educacional se preocupa em como um aluno domina o conhe-
cimento da experiéncia humana, ou seja, o que seu grupo compreende levando-se em consideracao
o mundo ao seu redor.

A historia da Psicologia escolar e educacional no Brasil surgiu no periodo colonial, quando o ser
humano passou a associar a Educacao, a Pedagogia e os fendmenos psicologicos.

Até entao, o conceito educacional dominante era dominado pela escola tradicional, onde nao havia
necessidade da Psicologia para acompanhar ou compreender como acontecia esse processo, passan-
do a ser necessario depois que a Escola Nova surgiu.

Os docentes devem respeitar os estagios de desenvolvimento dos alunos a fim de orienta-los de
acordo com a sua faixa etaria, devendo-se prestar atencao ao seu proprio desenvolvimento, as suas
habilidades e necessidades, e ensinar a ler e conhecer a natureza, como método de ensino.

Para que esse processo ocorra de forma eficaz € preciso conhecer inicialmente como se deu a His-
toria da Educacao. Atualmente como problematica tem-se inimeras questoes como a defasagem de
alunos, a falta de comprometimento, a auséncia de docentes, em especial problemas na aprendiza-
gem, entre outras tantas questoes.

Essa visao onde a funcao mediadora entre educacao, estudante e mundo adulto tem fracassado
devido a determinadas escolhas pedagogicas. Isso porque nas ultimas décadas surgiram métodos
pedagogicos e psicologicos centrados no estudante, considerando-os apenas como seres psiquicos e
nao historicos, perdendo-se os valores e deixando-os alienados e alheios muitas vezes.

Assim, o presente artigo discute a importancia da Psicologia da Aprendizagem no contexto educa-
cional a fim de contribuir com o desenvolvimento dos alunos.

Assim, o presente artigo utilizou-se de revisao bibliografica da literatura, como metodologia; ten-
do como objetivo geral entender o contexto histérico da Educacao; e como objetivos especificos
discutir sobre as diferentes metodologias utilizadas ao longo do tempo; e a influéncia da Psicologia
da Aprendizagem a fim de compreender como o processo de aprendizagem ocor- re nos alunos e
como ela pode contribuir para o trabalho docente enquanto ferramen- _.———4

ta. —— e, A,
Para o docente ainda, também deve aprender e se aprimorar para | —=——u —

entender como acontecem todas essas situacoes de ensino e aprendi-
zagem para que essas teorias possam orienta-lo e ajuda-lo a planejar
métodos de ensino.




CONTEXTO HISTORICO
DA EDUCACAO

A educacao pode ser entendi-
da como uma pratica social hu-
manizadora e intencional, cuja
finalidade é transmitir a cultura
construida pela humanidade. O
homem nao nasce humanizado,
mas, pressupoe-se que se tor-
na “humano” por seu pertenci-
mento ao mundo historico-so-
cial e pela incorporacao desse
mundo em si mesmo.

Segundo os historiadores e
estudiosos, a Historia da Edu-
cacao sofreu transformacoes
econOmicas, sociais e politicas
de acordo com a época e a so-
ciedade em que se encontrava.
Tais transformacoes influencia-
ram também o cenério brasilei-
ro (ARANHA, 2006).

Inicialmente, a Educacao
Tradicionalista corresponde a
concepcao de educacao da An-
tiguidade oriental, que ante-
cede aos gregos e romanos do
periodo classico. Esses povos se
desenvolveram em um periodo
marcado pelo desenvolvimento
da agricultura, da pecuaria e do
comeércio.

Com o passar do tempo, a so-
ciedade tornou-se mais com-
plexa em funcao de uma rigida
divisao de classes e de uma re-
ligiao organizada pelo Estado
centralizador. As civilizacoes
desenvolvidas no Norte da Afri-
ca e da Asia acabaram por in-
ventar a escrita.

Nesse periodo, a educacao
permaneceu estavel, com mu-
dancas a passos lentos. O fator
religioso contribuiu muito para

isso. Além disso, foram cons-
truidas escolas, porém, deve-se
ressaltar que estas eram feitas
para a minoria uma vez que a
classe dominante que frequen-
tava (HERBART, 2010).

Séculos depois, o mundo pas-
sou por diversas transforma-
coes e o advento de novos valo-
res em disputa com a tradicao,
influenciaram de forma mar-
cante tanto os modelos educa-
cionais quanto as reflexoes pe-
dagobgicas.

Entre os Séculos XVI e XVII,
ocorreu 0 Renascimento e a
Reforma Religiosa, havendo o
crescimento do ntimero de es-
colas por conta do interesse
pela educacdo. De acordo com
Aranha (2006), o surgimento
dos colégios, do século XVI ao
XVIII, foi um fenémeno que
acompanhou a nova visao de
infancia.

Na Idade Média, as criancas
faziam praticamente as mesmas
coisas que os adultos, sendo
tratados como pequenos adul-
tos. A partir do Renascimento,
o cuidado em separa-los e orga-
niza-los por graus de aprendi-
zagem passou a Ser cCompromis-
so da sociedade:

29 [...] ao emancipar-se da
autoridade dos adultos, a
crianca nao foi libertada, e
sim sujeita a uma autoridade
muito mais terrivel e
verdadeiramente tiranica,
que é a tirania da maioria.
Em todo caso, o resultado foi
serem as criancas, por assim
dizer, banidas do mundo dos
adultos. Sao elas, ou jogadas
a si mesmas, ou entregues
a tirania do seu proprio
grupo, contra o qual, por
sua superioridade numérica,

elas ndo podem escapar
para nenhum outro mundo,
por lhes ter sido barrado
o mundo dos adultos. A
reacao das criancas tende
a ser o conformismo ou
a delinquéncia juvenil, e
frequentemente é uma
mistura de ambos (ARENDT,
2005, p. 230-231).

Dentro desse periodo, no Sé-
culo XVII, Comenius, bispo
protestante da Igreja Moravia,
educador, cientista, escritor e
pedagogo, considerado o fun-
dador da didatica moderna, de-
senvolveu ideologias avancadas
sobre a area da Educacao, par-
tindo do pressuposto das expe-
riéncias sensoriais.

Rousseau, filosofo, teorico
politico e escritor, considerado
um dos principais filosofos do
Iluminismo e um dos precur-
sores do Romantismo, desen-
volveu suas teorias baseadas
no interesse das criancas e no
mundo que as cerca.

Para a época, ambas as ideias
estavam vinculadas a metodo-
logia tradicional, ou seja, aque-
la em que o docente é o deten-
tor do conhecimento e que com
o desenvolvimento da Educa-
¢ao passou a nao ser mais eficaz
para atender as novas necessi-
dades da sociedade.

Conforme a sociedade foi se
desenvolvendo, novas teorias e
formas de aprendizagem e edu-
cacdo se mostraram necessa-
rias, contribuindo assim para o
surgimento de novos sistemas
de ensino:



99 O iluminismo educacional
representou o fundamento
da pedagogia burguesa,
que até hoje insiste,
predominantemente na
transmissao de contetidos
e na formacdo social
individualista. A burguesia
percebeu a necessidade de
oferecer instru¢do minima,
para a massa trabalhadora.
Por isso, a educacdo se
direcionou para a formacao
do cidadao disciplinado. O
surgimento dos sistemas
nacionais de educacdo, no
século XIX, é o resultado e
a expressao que a burguesia,
como classe ascendente,
emprestou a  educacao
(GADOTTI, 1995, p.90).

Pestalozzi (1746-1827), afir-
mava que a funcdo principal
de ensinar é fazer com que as
criancas desenvolvam habilida-
des naturais e inatas. A escola
ideal deveria ser nao s6 uma ex-
tensao da casa da crianca como
também deveria retratar o am-
biente familiar, oferecendo as-
sim uma atmosfera de seguran-
ca e afeto.

Na Franca, a partir da Revolu-
cao Francesa, iniciada em 1789,
a Educacao sofreu modificacoes
radicais e o conceito se espalhou
pelo mundo. A situacao politica
acabou por transformar a edu-
cacao estatal, conhecida tam-
bém por educacio do sudito,
préopria da monarquia absoluta
de carater intelectual e instru-
mental, transformando-se em
educacio nacional voltada para
o cidadao de caréater civico e pa-
tridtico, exigida como um direi-
to do individuo (LUZURIAGA,
1990).

Nao s6 na Franca, mas, em
todo o mundo ocidental ocorre-
ram transformacoes profundas
seja nos campos econdmico,
politico, social, cultural e reli-
gioso. Deve-se destacar em es-
pecial a Educacao no Brasil, ja
que a colonizacio e a relacao de
dominio de Portugal nao favo-
receram o desenvolvimento de
um sistema de ensino publico e
popular.

Na época, a populacdo era
composta por aproximadamen-
te 2/3 de escravos, com base
na economia agricola e rudi-
mentar, em situacao politica de
dominacao onde a cultura e o
ensino eram luxo dispensavel.
A elite por sua vez também nao
via 0 ensino como prioritario
(ROMANELLI, 2010).

Ja em meados do século
XVIII, ocorreu a Reforma Pom-
balina, em Portugal e suas co-
l6nias, atingindo a administra-
cao, a economia e a educacao.
Com a expulsao dos jesuitas, a
metodologia de ensino imple-
mentada no Brasil caiu por ter-
ra.

Como solucao imediata foram
criadas as aulas de disciplinas
isoladas. As aulas substituiram
as disciplinas antes oferecidas
nos extintos colégios, além de
introduzir os estudos da grama-
tica latina, grego e retdrica. A
nova forma de ensino oferecia
aulas de linguas como o fran-
cés, além de aulas de desenho,
aritmética, geometria, ciéncias
naturais, o0 que permaneceu na
Base Nacional Curricular Brasi-
leira (CHILDE, 1986).

Infelizmente, apesar de to-
das as mudancas ocorridas no
mundo todo e em especial na
Educacao brasileira, pode-se
dizer que nesta permaneceu
certo atraso e desafios quando
comparado a outros paises.

Um dos principais desafios
enfrentados hoje em dia é ga-
rantir o acesso de todos a edu-
cacdo. A alfabetizacao, a defa-
sagem de idade em relacao ao
ano, o indice elevado de alunos
evadidos, escolas precarias,
entre outras situacdes levam
a problemética enfrentada até
hoje.

Algumas pesquisas, o desafio
maior ainda é garantir a quali-
dade do ensino, principalmen-
te nas escolas publicas, o que
somente ir4d ocorrer de fato
através de uma Gestao Demo-
cratica, a organizacao dos sis-
temas de ensino, a valorizacao
dos profissionais da educacao, a
melhoria da infraestrutura das

escolas e de condicoes de traba-
lho:

99 Praticas e reflexdes acerca
da educacao nao formal no
Brasil passaram a ter algum
destaque na academia, a
partir do final da década
de 80 do século XX. Assim,
pensar cultura material,
museu, patrimonio cultural,
participacdo comunitaria e
Educacao significou lidar
com a complexidade da
Educacdo como area de
conhecimento e a0 mesmo
tempo tendo uma série de
probleméaticas de ordem
conceitual e multidisciplinar
para construir (TAMANINI e
PEIXER, 2007, s/p.).



Contribuicoes da Psicolo-
gia Escolar

A Historia da Psicologia Esco-
lar e Educacional no Brasil sur-
giu na época colonial, quando o
ser humano comecou a relacio-
nar Educacido, Pedagogia e Psi-
cologia. Massimi (1990), estu-
dou obras do periodo colonial,
no ambito da Filosofia, Moral,
Educacdo e Medicina; e iden-
tificou temas relacionados a
aprendizagem, desenvolvimen-
to, familia, motivacao, controle,
manipulacao do comportamen-
to, formacao da personalidade,
entre outras questOes, acaba-
ram se tornando objetos de es-
tudo da Psicologia.

No século XIX, as ideias re-
tratadas na Psicologia foram
também articuladas a Educa-
¢ao, mas, de maneira mais ins-
titucionalizada. A preocupacao
com essa area de estudo tornou-
-se mais sistematica, poden-
do-se perceber a incorporacao
de assuntos que viriam a fazer
parte da psicologia educacio-
nal, como a aprendizagem e o
desenvolvimento, por exemplo.

Herbart (2010), fil6sofo ale-
mao, foi o primeiro a caracte-
rizar a Pedagogia como uma
Ciéncia, de forma organizada e
sistematica, com objetivos cla-
ros e bem definidos. A estrutura
tedrica construida pelo pesqui-
sador esta baseada no funciona-
mento da mente o que a tornou
pioneira: além do carater cien-
tifico, ele adotou a Psicologia
aplicada como eixo principal da
educacao.

Esse pensamento permane-
ce até hoje, pois, o pensamento
pedagogico encontra-se forte-
mente vinculado as teorias de
aprendizagem e a psicologia do

desenvolvimento, o que nos re-
mete a Piaget.

Assim, suas contribuicoes
tanto para a Psicologia quanto
para a Pedagogia continuam
valendo, mas, o pensamento e
a pratica do Século XIX se tor-
naram ultrapassadas pelos dife-
rentes movimentos nas escolas.
Dewey (1859-1952), principal
representante

Atualmente, considera-se de
suma importancia o entendi-
mento de como se da o proces-
so de aprendizagem. Quando
se fala em relacado a crianca, a
aprendizagem esta relacionada
a forma como o aluno aprende
os conteudos e as relaciona com
a experiéncia na qual o seu gru-
po social pertence:

[...] a historia da Psicologia
da Educacao confunde-se,
sobretudo nas suas origens,
com a historia da psicologia
cientifica e com a evolucao
do pensamento educativo.
Até o final do século XIX,
aproximadamente, as
relacoes entre psicologia e
educacaoestavamtotalmente
mediadas pela filosofia. Por
um lado, a psicologia é o
componente essencial das
visOes mais ou menos globais
do mundo que a filosofia
proporciona; por outro lado,
as propostas educativas
normalmente embasam o seu
fundamento nos principios
béasicos dos grandes sistemas
filos6ficos. Assim, se nao
se pode falar de nenhuma
maneira da psicologia da
educacdo  durante este
periodo, pode-se averiguar,
porém, as influéncias que as
explicacOes psicologicas de
natureza filoséfica exerceram
no pensamento educativo

(COOL, 1999, p. 19).
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Para que ele aprenda, é pre-
ciso além de conteados que se
interajam com as demais pesso-
as, resultando em novas experi-
éncias. Nessas interacoes que
ocorrem a partir do nascimen-
to, a crianca gradativamente
vai ampliando e se aproprian-
do dos conhecimentos, a fim de
construir significado para as ex-
periéncias que vive.

Por sua vez, a linguagem aca-
ba sendo introduzida no mun-
do infantil, trazendo conceitos
e significados que sdo compar-
tilhados pela sociedade. A lin-
guagem vai sendo integrada aos
pensamentos, formando uma
importante base para o desen-
volvimento cognitivo da crian-

ca.

A Psicologia da Aprendiza-
gem ¢é caracterizada como um
estudo complexo onde as dife-
rentes formas de pensamento e
os conhecimentos provenientes
da sociedade sdao apropriados
pelas criancas. Para compreen-
der como o processo acontece é
preciso reconhecer a natureza
social dessa aprendizagem. As
operagOes cognitivas, que en-
volvem o pertencimento e o co-
nhecimento devem ser constru-
idas a partir das relagoes entre
os individuos (BOCK, 2008).

Diferentes autores discu-
tem as teorias da Psicologia da
Aprendizagem como Skinner,
Wallon, Piaget e Vygotsky. Eles
fazem uma relacdo dessas te-
orias com as acoes pedagogi-
cas, refletindo sobre a manei-
ra como as teorias estudadas
questionam e se relacionam cri-
ticamente com as praticas que
os professores aplicam em sala
de aula para que aprofundem



as relacoes entre o aprender e o
ensinar respaldados nas teorias
que explicam tais praticas.

Esta questao deve apresentar
situacoes reais para que se pos-
sa transformar a vida dos estu-
dantes. A finalidade é fazer com
que a aprendizagem acontega,
sendo necessario que os docen-
tes tenham claro aonde se pre-
tende chegar, nao s6 em termos
de curriculo, mas, em termos
de desenvolvimento (VASCON-
CELLOS, 2000).

Ou seja:

99 Uma boa parte dos atos de
ensino nao esta, deixaram
de estar ou nunca estiveram
sob o controle da razao e da
escolha deliberada. Por um
lado, a profissao é composta
por rotinas que o docente
poe em acao de forma
relativamente  consciente,
mas sem avaliar o seu
caracter arbitrario, logo sem
as escolher e controlar
verdadeiramente. E a parte
de reproducao, de tradicao
coletiva  retomada  por
conta propria ou de habitos
pessoais cuja origem se perde
no tempo (PERRENOUD,

1993, p. 21).

Para a Educacao, esse con-
ceito apresenta inicialmente o
conhecimento da natureza hu-
mana e os padroes evolutivos
normais de desenvolvimento
da aprendizagem segundo esses
autores:

99 Deram contribuicGes
relevantes para o campo
do  ensino-aprendizagem,
levando em consideragdo o
interesse por transformacoes
no campo cientifico da
psicologia da aprendizagem,
e empenharam-se na

elaboracao de suas
teorias para uma
melhor compreensdao do
desenvolvimento  humano

(NETTO, 2017, p. 220).

O espelho da crianca costu-
ma ser o adulto. Isso porque a
crianca quando bebé geralmen-
te recebe atencao dos familiares
que vao lhe ajudando nos pro-
cessos e acontecimentos que
ainda desconhecem. Com o pas-
sar do tempo e o seu crescimen-
to, as interacbes com o mundo
se ampliam, principalmente
quando comeca a frequentar o
ambiente escolar.

E nesse contexto que a crian-
ca comeca a ampliar essa visao
de mundo, jA que encontra ai
um adulto que o orienta, mas
que até entdo nao fazia parte do
seu convivio, que € o professor,
e por fim, as proprias criancas,
colegas que nao fazem parte do
seu contexto familiar (BOCK,
2008).

Deve-se destacar que nas inte-
racoes entre adultos e criancas,
a fala social do adulto comeca a
ser incorporada pela crianca a
partir do seu comportamento e
comeca a mudar quando passa
a se orientar pela sua propria
fala, ao planejar suas proprias
acoes. Na Psicologia da Apren-
dizagem, compreende-se esse
momento como a integracio
das suas operacoes intelectuais.

Segundo Netto (2017), Pia-
get, Wallon e Vygotsky procu-
raram explicar a aprendizagem
dentro de uma linha na qual o
individuo e o objeto interagem
em um processo que resulta na
construcdo e reconstrucao das
estruturas cognitivas. De acor-
do com essa teoria, o individuo

interage de tal forma com o ob-
jeto em questdo que constroéi o
proprio conhecimento.

Isso pode ser observado na
aprendizagem das criancas,
onde o docente torna-se uma fi-
gura mediadora nesse processo
ja que as coisas sao apreendidas
pela mente, através da aquisi-
cao de conhecimento e sensibi-
lidade, além da nocao de espaco
e tempo:

99 Toda a gente sofreu, e
infelizmente continua
a sofrer, por causa das
teorias  mentalistas  de
aprendizagem no campo da
educacdo. Trata-se de um
campo no qual a meta parece
obviamente ser uma questao
de mudar mentalidades,
atitudes, sentimentos,
motivos, etc., e a ordem
estabelecida é por isso
particularmente resistente
a  mudanca.  Contudo,
o objetivo da educagao
pode ser expresso em
termos comportamentais:
um professor  planeja
contingéncias nas
quais o aluno adquirira
comportamento que lhe
sera util mais tarde, em
outras contingéncias. As
contingéncias instrutivas
devem ser planejadas; nao
ha outra solucao (SKINNER,
2006, p. 158).

A partir dessas concepcoes é
possivel concluir que a Psicolo-
gia da Aprendizagem apresenta
como objetivo principal estudar
o lado psicolégico do homem.

E a partir disso que se estuda
a evolucao da capacidade inte-
lectual, motora, social e afetiva
que aliada a Psicologia do De-
senvolvimento é capaz de de-
tectar as acoes mais complexas



das atividades psiquicas dos
individuos, produtos de uma
interacdo cultural, ontologica e
filogenética.

Com o surgimento da Escola
Nova, a Educacao recebeu uma
série de intervencoes que até
entdo nao existiam na Escola
Tradicional. No Brasil, a escola
na década de 1960 apresentava
conteidos que na maioria das
vezes nao faziam sentido para
os alunos. Parte dos contetdos
desenvolvidos era relacionada a
producao, ao mercado de traba-
lho, decorrentes da Revolucao
Industrial.

A Escola Nova favoreceu o de-
senvolvimento da autonomia e
da criticidade dos alunos, o que
nao ocorria até entao. Assim, a
atuacido do professor junto ao
aluno é indispensavel para o
bom andamento da aprendiza-
gem e de todo o processo envol-
vido nela.

Dentro desse mesmo movi-
mento surgiu uma nova con-
cepcao de educacao, a Pedago-
gia de Projetos. Varios sao os
representantes desse novo mo-
vimento como Montessori, De-
croly, Claparede, Ferriere, entre
outros pesquisadores.

Em outras palavras, a ideia é
aprender através das experién-
cias. O aluno desenvolvendo o
projeto planeja suas acoes, co-
leta informacoes, e finalmente,
compreende suas causas e con-
sequéncias, desenvolvendo a
criticidade e a autonomia.

Saviani (2003), filésofo e pe-
dagogo brasileiro, defendeu no
ambito das politicas educacio-
nais e nas escolas, que os edu-
cadores batem de frente com

duas posicoes antitéticas, a Pe-
dagogia Tradicional versus a
Pedagogia Nova.

Ele defendia uma educacao
historico-critica, também co-
nhecida como critico-social dos
conteudos que tem por objeti-
vo principal a relacdo entre a
transmissao de conhecimentos
significativos que contribuam
para a inclusao social do aluno.

Ja Libaneo (1993), defendeu
a Pedagogia Critico-social, onde
a Educacao tem como desafio
propiciar aos alunos o desen-
volvimento de diferentes com-
peténcias e habilidades. Nessa
concepcao o aluno tem a res-
ponsabilidade de assumir sua
posicao de agente ativo para a
transformacao social.

Assim, seguem-se 0s interes-
ses da sociedade, atribuindo a
instrucao o papel de propiciar
aos alunos o dominio dos con-
tetdos a fim de desenvolver o
raciocinio logico e cientifico,
tornando-o um cidadao critico
perante toda a sociedade.

Por isso, atualmente, sao inu-
meras as concepcoes de educa-
cao, sendo necessario escolher
a que se encontra mais de acor-
do com a realidade do aluno, da
comunidade e da escola na qual
esta inserida.

Arendt (2005), entende que
nos dias atuais, pode-se dizer
que a Educacio se encontra em
uma crise profunda, tal qual
a politica. A sociedade pode
ser descrita atualmente como
uma comunidade que valoriza
o consumo e o trabalho, presa
em momento imediatista, que
nao se atenta mais ao passado,

perdendo as suas proprias tra-
dicoes.

Ainda, essas concepcoes re-
fletem de uma forma negativa
com relacao aos projetos educa-
cionais. O distanciamento que
ocorre entre criancas e adultos
vem se tornando cada vez mais
frequente, destacando-se a fal-
ta de capacidade de orientar os
alunos para viver na sociedade
contemporanea.

Ao considerar a crise contem-
poranea, ocorre a oportunidade
de refletir sobre o significado da
Educacao no passado e na atua-
lidade, que conforme ja dito por
Arendt: “a esséncia da educa-
cao é a natalidade, o fato de que
seres nascem para o mundo”
(ARENDT, 2005, p. 223).

Ou seja, através da Educacao
os alunos passam a habitar um
mundo que ja é velho, mas, que
ainda permanece desconheci-
do para elas. Ha a necessidade
de se reconhecer a ruptura da
tradicao e da autoridade, a res-
peito da sociedade contempora-
nea ter tornado problematico o
acesso ao passado e a transmis-
sao de conhecimentos relativos
ao mundo em que vivemos.

E preciso repensar nas prati-
cas pedagogicas possibilitando
preservar algo da autoridade e
da tradicao no processo educa-
cional: “[...] na pratica, a pri-
meira consequéncia disso seria
uma compreensao bem clara de
que a func¢ao da escola é ensinar
as criancas como o mundo é, e
nao instrui-las na arte de viver”
(ARENDT, 2005, p. 246).

Ainda, no que compete ao do-
cente, compreender essas teo-
rias contribui para aperfeicoar



o seu trabalho em sala de aula,
clareando o pensamento de
como ocorre o processo de en-
sino-aprendizagem, pois, pode-
-se visualizar um quadro geral
de como ocorre o desenvolvi-
mento durante o processo edu-
cativo de modo que ele possa
integrar diferentes abordagens
para desenvolver as competén-
cias e habilidades necessarias
ao desenvolvimento dos alunos.

Netto (2017), entendem que
nenhuma teoria de aprendi-
zagem conseguira esgotar um
entendimento total do assun-
to, porque enquanto Ciéncia,
esta area de conhecimento esta
sempre em constante transfor-
macao.

Ainda mais em uma era tec-
nolodgica as teorias educativas
necessitam serem sempre re-
vistas, pois, a propagacao de in-
formacoes é extremamente alta
nos dias atuais, onde os conhe-
cimentos surgem a cada minu-
to:

99 A crise geral que acometeu
o mundo moderno em
toda parte e em quase
toda esfera da vida se
manifesta diversamente
em cada pais, envolvendo
areas e assumindo formas
diversas. Na  América,
um de seus aspectos mais
caracteristicos e sugestivos
é a crise periddica na
educacao, que se tornou, no
transcurso da ultima década
pelo menos, um problema
politico de primeira
grandeza, aparecendo quase
diariamente no noticiario
jornalistico. Certamente nao
é preciso grande imaginacao

para detectar os perigos
de um declinio sempre
crescente  nos  padroes

elementares na totalidade do
sistema escolar, e a seriedade
do problema tem sido
sublinhada apropriadamente
pelos intimeros esforcos
baldados das autoridades
educacionais para deter a
maré (ARENDT, 2005, p.
221 e 222).

Ainda para a autora, a heran-
ca social contemporanea surgiu
da socializacao e da funcionali-
zacao das atividades humanas,
uma vez que do ponto de vista
biologico a sociedade exige uma
organizacao em que os individu-
os nao passam de meros meios
e funcoes, deixando para t